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A ANTROPOLOGIA NO ENSINO MEDIO:
UMA ANALISE A PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS"

Amurabi Oliveira®
Resumo

O presente trabalho visa realizar uma reflexdo em torno do Ensino da
Antropologia no Ensino Médio, que se dd por meio da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio, sintetizada principalmente através do conceito de Cultura. Partiremos
para a realizacdo de nossa andlise dos Livros de Sociologia selecionados pelo Plano
Nacional do Livro Didético (PNLD). Cabe-nos aqui uma critica a reducao da discussao
da Antropologia ao conceito de cultura, bem como a marginal posi¢cao que esta ciéncia
ocupa na discussido mais ampla elaborada no Livro Didético de Sociologia.
Palavras-chave: Ensino de Antropologia. Ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Médio.
Antropologia da Educacao.

The Anthropology in High School: an analysis from the textbooks

Abstract

This study reflects on the Teaching of Anthropology in High School, which is
through the discipline of Sociology in high school, mainly synthesized through the
concept of culture. We will use for our analysis the books of Sociology selected by the
Plano Nacional do Livro Diddtico [National Plan for Textbooks (PNLD)]. It behooves
us a critique here to the reduction of the discussion of the Anthropology to the concept
of culture as well as the marginal position which this science occupies the wider
discussion elaborated in Textbook of Sociology.
Key Words: Teaching Anthropology. Teaching of Social Sciences in High School.
Anthropology of Education.

Antropologia de la educacion secundaria: un analisis de los libros educativos
Resumen

Este trabajo tiene como objetivo llevar a cabo una reflexion sobre la ensefianza
de la Antropologia en la escuela, que ocurre a través de la disciplina Sociologia en la
escuela secundaria, sintetizada principalmente a través del concepto de cultura. Nos
vamos a llevar a cabo el anélisis de los libros de Sociologia seleccionados por el Plano
Nacional do Livro Diddtico [Plan Nacional de Libros Didacticos (PNLD)]. Hacemos
aqui una critica de la reduccién del concepto de la discusién de la Antropologia al
concepto de cultura, asi como la posicién marginal que esta ciencia ocupa el debate mas
amplio elaborado en los libros didé4cticos de sociologia.

1Uma versdo preliminar deste trabalho foi apresentada durante a IX Reunido de Antropologia do
Mercosul, junto ao GT: Etnografias e Culturas Escolares no Mundo Ibero Latino Americano.
? Para citar este artigo: OLIVEIRA, Amurabi. A Antropologia no ensino médio: uma andlise a partir dos
livros didéticos. Cadernos de Estudos Sociais, Recife, v.28, n. 2, p. 01-23, jul/dez, 2013. Disponivel em:
< http://periodicos.fundaj.gov.br/index.php/CAD>. Acesso em: dia més, ano. [v. em edi¢do].
* Licenciado e Mestre em Ciéncias Sociais (UFCG), Doutor em Sociologia (UFPE). Professor da
Universidade Federal de Alagoas, atuante em seu Programa de P6s-Graduag@o em Educacao.
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INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a Antropologia, ao menos dentro da tradicdo académica instaurada

no Brasil, inevitavelmente nos remetemos ao conceito de Cultura, tendo em vista que esta
ciéncia que se desenvolve ligada a esta categoria (KUPER, 2002; LARAIA, 2007).
Desde Tylor (2005) que buscou defini-la como um conjunto de hébitos, leis, costumes
etc., passando por Malinowski (2009) que almejou elaborar uma teoria cientifica da
Cultura, ou mesmo por Lévi-Strauss (2003) que a definiu como tudo aquilo que ndo é
natureza, este conceito mostrou-se central para a formulacdo e delimitacdo do campo da

Antropologia, pois como nos coloca Sahlins (1997, p. 41):

A "cultura" ndo tem a menor possibilidade de desaparecer enquanto objeto
principal da antropologia — tampouco, alids, enquanto preocupagio
fundamental de todas as ciéncias humanas. E claro que ela pode perder, e jd
perdeu, parte das qualidades de substancia natural adquiridas durante o longo
periodo em que a antropologia andou fascinada pelo positivismo. Mas a
"cultura" ndo pode ser abandonada, sob pena de deixarmos de compreender
o fendmeno tnico que ela nomeia e distingue: a organizacdo da experiéncia
e da acdo humanas por meios simboélicos. As pessoas, relacdes e coisas que
povoam a existéncia humana manifestam-se essencialmente como valores e
significados — significados que nido podem ser determinados a partir de
propriedades bioldgicas ou fisicas.

Em meio a este debate intelectual Elias (1994) realizou uma breve digressao
focando nos conceitos de Cultura e Civilizagcdo, especialmente nas linguas francesa e
alemad durante o século XVIII. Segundo o autor, para os alemaes, civilizagdo,
Zivilisation, significava algo util, ao passo que para os franceses estaria relacionada ao
“orgulho pela importdncia de suas nagdes para o progresso do Ocidente e da
humanidade”, podendo se referir ainda a fatos politicos, econdmicos, religiosos, morais
ou técnicos.

No que tange ao termo Kultur, este se referiria ao orgulho em suas proprias
realizacdes e no proprio ser, aludindo a fatos intelectuais, artisticos e religiosos,
excluindo assim, fatos econOmicos, politicos e sociais. Acerca da distin¢do entre

Zivilisation e Kultur o autor nos esclarece que:

Enquanto o conceito de civilizagdo inclui a fungdo de dar expressdo a uma
tendéncia continuamente expansionista de grupos colonizadores, o conceito
de Kultur reflete a consciéncia de si mesma de uma nagédo que teve de buscar
e constituir incessante e novamente suas fronteiras, tanto no sentido politico
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como espiritual, e repetidas vezes perguntar a si mesma: —Qual ¢&,
realmente, nossa identidade? A orientagdo do conceito alemdo de cultura,
com sua tendéncia a demarcacdo e énfase em diferencas, e no seu
detalhamento, entre grupos, corresponde a este processo histérico (Ibidem,
p-25).

O conceito de Cultura, neste sentido, amplia o que a ideia de civilizacdo traria
em sua génese. Enquanto o conceito francés e inglés de civilizacdo refere-se a fatos
materiais € a comportamentos humanos, o conceito de Kultur faz referéncia a
“comportamento”, ou ao valor que a pessoa tem pela sua propria existéncia, ¢ segundo
Elias, muito secundario. O que o conceito descreve sdo determinadas producdes
humanas, em especial, as de ordem espiritual, mais do que o valor da pessoa.

Outro proficuo debate em torno da Cultura envolveu alguns estudiosos da Escola
de Frankfurt, Adorno e Horkheimer (1985), possuindo como marco exponencial para tal
discussdo a obra “A Dialética do Esclarecimento” (Dialektik der Aufkldrung), na qual
foi debatido o conceito de Industria Cultural (Kulturindustrie), marcada por uma
apropriacdo do capitalismo da cultura, convertendo-a em mercadoria.

No ambito especifico da Antropologia a escola conhecida como culturalista
trouxe substanciais avangos, como a distin¢do estabelecida entre raca e cultura realizada
por Boas (2004), bem como a busca pelo combate aos determinismos biologico e
geografico. Dentre seus epigonos destacam-se as antropdlogas Ruth Benedict que em
Padroes de Cultura (1983) buscou analisar a realidade a partir de um padrdo mais
“macropsicologico”, visando identificar a configura¢do da “personalidade” coletiva da
cultura, do mesmo modo Mead (2004) se ateve a andlise das formas como dada
configuracdo de personalidade se construia socialmente. A partir dessa escola o
relativismo cultural populariza-se, ainda haja inlimeros embates em torno da pertinéncia
e aplicabilidade do conceito, pois como nos coloca Geertz (2001) o relativismo cultural
nao pode ser entendido como niilismo.

Em todo o caso a definicdo da Cultura parece sempre algo desafiador, em uma
das interpretacdes mais difundidas no campo da Antropologia Geertz (1989) elaborou
uma conceituagdo que ele assume como ‘“‘semidtica”, partindo dos pressupostos
lancados por Weber, ele assume a cultura como uma teia de significados, tecida pelo

proprio homem. A definicdo de Geertz remete nitidamente a uma matriz hermenéutica,



através da qual se busca compreender a acdo humana por meio do contexto no qual se
insere, no caso, através da visceral relacdo em termos compreensivos que se estabelece
entre as partes e o todo, como nos aponta Dilthey (2010).

Muito sinteticamente apontamos aqui alguns expoentes neste debate, ainda que
haja enésimas outras discussdes que partem das teorias acima expostas, em todo o caso,
cabe ressaltar que esta discussdo que historicamente tem adentrado no espago escolar de
forma bastante marginal possui hoje, ao menos teoricamente, um lugar para sua
discussdo, por meio do Ensino de Sociologia no Ensino Médio, que deveria garantir em
verdade espaco para o Ensino das Ciéncias Sociais, incluindo ai a Antropologia e a
Ciéncia Politica.*

Buscaremos no decorrer desse texto problematizar o ensino de Antropologia na
Educacgdo Basica, que se da por meio da disciplina Sociologia5 , € tem se substanciado
principalmente através do conceito de Cultura no Ensino Médio, que tomaremos como
fio condutor dessa discussdo, para tanto partimos dos Livros Didaticos de Sociologia
selecionados pelo Plano Nacional do Livro Diddtico — PNLD®, bem como do
documento referente a avaliacdo de tais livros, para analisar como esse conceito tem

sido apresentado.

O ENSINO DE ANTROPOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Cabe-nos antes de avangarmos na discussao realizar alguns esclarecimentos em
torno da relagdo entre o Ensino de Antropologia e o Ensino Médio no Brasil, afinal, esta

ciéncia inexiste enquanto componente curricular’, todavia, seu ensino é garantido por

4Nio nos interessa nesse momento aprofundar o debate em torno do conceito de Cultura, este é tomado
como fio condutor dessa discussdo, por compreendermos que € por meio dessa categoria que a
Antropologia “aparece” no Ensino de Sociologia no Ensino Médio, ainda que de maneira residual e
dispersa. De forma mais contundente trata-se aqui de elaborar uma critica a forma como a Antropologia
tem figurado no Ensino de Sociologia.

5Cabe ressaltar que no nivel universitirio a formag@o académica no campo das Ciéncias Sociais se da
através da articulacdo entre a Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, todavia, os limites existentes
entre essas ciéncias no nivel superior ndo coincidem com os limites existentes dentro da disciplina de
Sociologia na Educagdo Bésica.

6Esse programa surge em 1985 enquanto politica publica, no qual o governo federal centraliza o
planejamento, avaliagdo, compra e distribuicdo do livro escolar para a maioria dos alunos da educagdo
basica no Brasil, tendo sido o programa ampliado progressivamente, e a partir de 2003 passou a abarcar
além do ensino fundamental o ensino médio (CASSIANO, 2007).

7Pontualmente algumas escolas de formacdo de professores de nivel médio (escola normal) existentes
contam com a Antropologia em seus curriculos, como em Alagoas, todavia, no Ensino Médio regular em
nivel nacional essa disciplina ndo consta no curriculo.
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meio da disciplina de Sociologia, reintroduzida no Ensino Médio através da lei n°
11.684/08.

Devemos ter em mente que o Ensino de Sociologia na escola possui uma histéria
que remete ao final do século XIX, e de forma mais enfética anos 20 do século passado,
periodo anterior 2 criagdo dos cursos de Ciéncias Sociais no Brasil®. Considerando tal

questdo, devemos reconhecer que:

O fato é que tradicionalmente nossos cursos de graduacio foram organizados
e intitulados de Ciéncias Sociais e nos curriculos do Ensino Médio e dos
cursos profissionalizantes a Sociologia tem logrado espaco como disciplina.
Quando o Governo Militar criou os Estudos Sociais, justificando que essa
drea contemplava os conhecimentos de Antropologia, Histéria, Geografia,
Economia e Sociologia, contribuiu para aprofundar os problemas de
definicdes e denominacgdes cientificas, disciplinares e profissionais. Sem
divida que, quando iniciamos levantamentos sobre o ensino de Sociologia
na escola secunddria, imediatamente nos deparamos com esses desafios
tendo que criar critérios de defini¢cdes para poder eleger os documentos,
conteddos e disciplinas que consideraremos referentes as Ciéncias Sociais
e/ou a Sociologia especialmente (SILVA, 2010, p. 18).

Portanto, quando nos referimos ao Ensino de Sociologia na Educagdo Bisica’
nos remetemos ao Ensino de Ciéncias Sociais, dentro dos limites da tradi¢do académica
que se instaurou no Brasil a partir dos anos de 1930, abrigando também a Antropologia
e a Ciéncia Politica'®. Neste cendrio aqueles que buscam uma formacdo em nivel de
graduacdo na Antropologia devem recorrer aos cursos de Ciéncias Sociais11, nos quais,
por vezes, encontrardo um bacharelado com habilitagdo em Antropologia.

Estas questdes remetem a génese das Ciéncias Sociais no Brasil, cujas primeiras
experiéncias em termos institucionais no Ensino Superior ocorreram em Sdo Paulo

(MICELI 1989), ainda que houvesse em periodo anterior, nos anos de 1920, véarios

8Para uma melhor andlise do histérico das Ciéncias Sociais na Educacido Bdésica vide os trabalhos de
Santos (2004), Silva (2007, 2010), Oliveira (2013c).

9Apesar da Sociologia ser obrigatéria em nivel nacional apenas no Ensino Médio hd algumas
experiéncias pontuais também no Ensino Fundamental, como no caso da rede estadual de educagdo do
Pard, e no Colégio Pedro II, devido a tanto em algumas passagens desse trabalho nos referimos a
Educacdo Bésica e ndo apenas ao Ensino Médio.

10Cabe a ressalva que na primeira metade do Século XX temos vdrias experiéncias com a disciplina de
Antropologia Pedagdgica, lecionada nas Escolas Normais, voltadas para a formag¢do de professores
(OLIVEIRA, 2012, 2013b).

11 Ainda que devamos considerar que hd atualmente cursos de graduacdo em antropologia no Brasil, no
entanto, ainda sdo ofertados em nimero incipiente.
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profissionais que se dedicaram ao processo de rotinizacdo do conhecimento dessas
ciéncias, principalmente por meio da docéncia e da producdo de manuais, entretanto,
estes eram, via de regra, autodidatas nesse campo (MEUCCI, 2011).

O formato das Ciéncias Sociais existente na Escola Livre de Sociologia e
Politica de Sdo Paulo, primeira institui¢do que passou a ofertar cursos regulares de
Ciéncias Sociais a partir de 1933, privilegiava, justamente, a articulacdo entre essas trés
ciéncias, como nos pontua o depoimento de Farkas (2009, p. 193) sobre os anos de

formacao dessa escola:

Penso que a gente recebia um ensino de primeira qualidade. Fora Durkheim,
que era ensinado por Emilio Willems, ensinava-se uma matéria chamada
Ecologia Humana a partir da Escola de Chicago. Pierson dava um autor
sueco, Gunnar Myrdal. Agora, pensando melhor, acho que a escola era mais
de antropologia que de sociologia. Tenho a impressao que era mais voltada
para esse lado; de politica também tinha pouco, apesar de termos Histdria da
Politica.

As disciplinas de antropologia eram mais fortes. Liamos a escola
funcionalista, Radcliffe-Brown, tinhamos Antropologia Cultural, dada pelo
Octédvio Eduardo da Costa, e também havia toda a parte da antropologia
fisica, que eu também nao sei mais como € que se chama hoje em dia.

Além desse depoimento de uma de suas ex-alunas, podemos verificar, ao
analisar o curriculo do primeiro curso, que era oferecido em seis semestres, a presenca
de disciplinas como Sociologia Geral, Antropologia Cultural e Ideias e Correntes
Politicas Contemporaneas (KANTOR, MACIEL, SIMOES, 2009). Essa forma de
organizacdo das Ciéncias Sociais em certa medida passa a ser adotada pela
Universidade de Sao Paulo, cujo paradigma de ciéncia social “[...] difundiu-se ou
confundiu-se com o paradigma de outras universidades, em Sdo Paulo e noutros
estados.” (MOTTA, 2009, p. 149). Nao sem menor relevancia, deve-se considerar

algumas das questdes levantadas por Peirano (2000, p. 219), ao indicar que:

E no periodo que compreende as décadas de 60 e 70 que a antropologia no
Brasil comeca a se ver como uma genuina ciéncia social — isto é, como um
ramo da sociologia dominante dos anos 40 e 50. Penso ndo ser exagero usar
como metafora o fato de a antropologia ter se desenvolvido como uma
“costela” da sociologia entdo hegemonica. No entanto, para se constituir
como antropologia nesse contexto, foi necessdrio manter e desenvolver um
estilo sui generis de ciéncia social, no qual uma dimensdo de alteridade
assumisse a dupla funcdo de produzir uma antropologia no Brasil e do
Brasil.
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Cabe-nos, portanto, reconhecer a Antropologia como uma Ciéncia Social
legitima, que ao mesmo tempo aproxima-se da Sociologia, mas também traz
caracteristicas idiossincriticas no processo de producdo do conhecimento. Essa
perspectiva se manteve, como podemos observar ao analisar as diretrizes curriculares
para os cursos de Ciéncias Sociais, nas quais se explicita a necessidade de que o aluno
egresso de tal graduacdo, seja na habilitacdo do bacharelado ou da licenciatura, deva ter
conhecimentos do substrato teérico e metodoldgico das trés ciéncias (BRASIL, 2001).
Maggie (2006, p. 273) ao desenvolver uma reflexdo sobre o modelo que foi adotado no

Brasil tece as seguintes criticas:

A nossa escolha por um curso de cunho enciclopédico, digo de aulas
magnas, sem orientacdo académica e com uma grade curricular fixa e por
essa relacdo conversa limitadas a sociologia e a ciéncia politica, tem
consequéncias. A escolha fez com que nos distanciamos na graduacdo da
linguistica, da arqueologia e da antropologia bioldgica.

Tais questdes mostram-se pertinentes, na medida em que apontam para oS
limites do modelo de Ciéncias Sociais que adotamos, ainda que haja também vantagens,
Geertz (2001, p. 18-19), por exemplo, ao refletir sobre sua trajetoria académica felicita
o fato de ter realizado seu doutorado em Harvard no recém-formado departamento
interdisciplinar experimental de Relagdes Sociais, “[...] no qual a antropologia cultural
estava acoplada ndo com a arqueologia e a antropologia fisica, como costumava e
infelizmente costuma acontecer, mas coma psicologia e a sociologia.”. O que nos
interessa aqui ressaltar é que, devido a tradi¢@o intelectual instaurada no Brasil quando
discutimos o Ensino de Sociologia na escola estamos nos referindo, inevitavelmente, ao
Ensino das Ciéncias Sociais, o que ndo deve se confundir com o processo de
regionalizacdo dos conhecimentos de Ciéncias Humanas por meio dos chamados
“Estudos Sociais”, que se deu no Brasil principalmente na segunda metade do século
XX, durante o regime militar.

A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1999, reforcou
o indicativo de que deveriam ser abarcados os conhecimentos das demais Ciéncias

Sociais no curriculo do Ensino Médio, ainda que devamos ressaltar os limites postos na
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elaboragdo desses parametros, assentados em uma perspectiva flexibilizante de curriculo
(CASAO, QUINTEIRO, 2007; OLIVEIRA, 2013a)

Posteriormente as Orientagdes Curriculares Nacionais — OCN (2006) assumiram
um cardter mais disciplinar, ao se voltarem exclusivamente para a Sociologia — ainda
que as fronteiras entre as Ciéncias Sociais sejam ténues e porosas — avangando ainda ao
pontuarem a finalidade dessa disciplina no Ensino Médio a partir do estranhamento e da
desnaturalizacdo da realidade social. Porém, vale a pena rememorar que autores como
Durkheim sdo considerados cldssicos tanto pela Sociologia, como pela Antropologia,
Laplantine (2006) chega a considerd-lo, junto com Mauss, como um dos pais da teoria
antropoldgica. Este reconhecimento se faz presente também no processo de selecdo dos

livros didéticos de Sociologia pelo PNLD, tendo em vista os critérios utilizados:

1. Assegurar a presenca das contribuicoes das trés areas que compoem
as Ciéncias Sociais: Antropologia; Ciéncia Politica; e Sociologia.

2. Garantir que as Ciéncias Sociais se apresentem nas paginas do livro como
um campo cientifico rigoroso, composto por estudos cldssicos e recentes e
por diferencas tedricas, metodoldgicas e tematicas.

3. Permitir, por meio de mediacdo didética exitosa, que o aluno desenvolva
uma perspectiva analitica acerca do mundo social.

4. Servir como uma ferramenta de auxilio ao trabalho docente, preservando-
lhe a autonomia (BRASIL, 2011, p. 8, grifo nosso).

Interessa-nos aqui destacar que o espaco que a Antropologia possui no Ensino
Médio dar-se, principalmente, através da discussdo da Cultura. Segundo os PCN a

relevancia desta discussao no Ensino Médio:

No entanto [em oposi¢cdo a discussdo em torno dos fatos sociais], isso nao
significa assumir uma postura de ‘naturalizacdo’ dos padrdes, mas sim
motivar uma reflexdo que permita ao aluno perceber o carater de ‘construgdo
cultural’ das regras. Pois o conceito de cultura, considerado em sua
dimensdo antropoldgica, emerge enquanto um recurso tedrico capaz de
viabilizar uma atitude comparativa, através da chamada observacao
participante, que nos permite compreender as relacdes entre um conjunto de
normas e outro conjunto diferente (BRASIL, 1999, p. 39).

Ainda neste documento, chama-se a aten¢do para outras possiveis contribui¢des

tedricas da Antropologia para o Ensino Médio:

Em outra vertente, a Antropologia também fornece elementos tedrico-
metodoldgicos para se pensar as sociedades complexas, a partir de nogdes
como experiéncias culturais (que, em certa medida, moldam nossos
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“mapas” de orientagfo para a vida social), rede de relacdes, papéis sociais,
que informam o processo de constituicdo das identidades sociais, num
constante fluxo, na maioria das vezes etnocéntrico, de diferenciagdes, entre
‘noés’ e os ‘outros’ (Ibidem, p. 40).

Destaca-se que devemos considerar tais aspectos, mas nao podemos simplificar a
Antropologia a um papel “auxiliar” no Ensino Médio, tendo em vista que esta ciéncia
possui uma episteme prépria, € um campo de atuacdo especifico, ainda que de forma
fluida com outros campos do saber. O préprio conceito de Cultura tem tido apropriacoes
multiplas, especialmente por ciéncias fronteiricas, como a Histéria, a Educagdo, a
Filosofia, a Sociologia etc.

Estes aspectos sdo relevantes tendo em vista que, segundo as OCN, os principios
epistemoldgicos que norteiam o Ensino de Sociologia sdo o estranhamento e a
desnaturalizacdo da realidade social. Acreditamos que a Antropologia tem buscado
justamente isso, produzir uma visdo nao estética da Cultura.

Em nossa interpretacdo trabalhar tal conceito implica, como nos coloca Wagner,
(2009) em um duplo exercicio, pois, ao estudarmos outras culturas somos levados a uma
melhor compreensdo da nossa, redimensionando-a. O que pode se dé tanto por meio de
leituras diversas, trazendo uma substancial contribui¢do tedrica para a formagdo do
aluno do Ensino Médio, como também através da realizacdo de aulas de campo,
apresentando aos alunos a metodologia propria da Antropologia, pois afinal, a pesquisa
mostra-se como uma importante ferramenta pedagogica para o Ensino de Sociologia
(BRASIL, 2006), ainda que haja limites para sua aplicabilidade na realidade escolar
brasileira (GOMES, 2007).

Além do mais, discutir a questdo da Cultura no espago escolar nos remete a

pluralidade existente neste universo, tendo em vista que:

No mesmo tempo e espaco da cultura da escola, outras tantas cores podem
ser vistas e apreciadas: processos mais particulares e contingentes das
diversas culturas presentes no cotidiano da escola, nas interacdes e nas redes
de sociabilidade que ali s@o trancadas. E que, multicoloridas, carregam tons
e variagcdes de outros tempos lugares ou de bricolagem desses outros tempo
e lugares, oferecendo outras tessituras que traduzem as experiéncias dos
diferentes sujeitos e participantes das dindmicas educacionais na escola
(TOSTA; ROCHA, 2008, p. 131).
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Portanto, trata-se de uma problemaética que tem a contribuir para o Ensino Médio
ndo apenas agregando uma bagagem tedrica ao aluno, mas também, lancando elementos
que possam problematizar o préprio espago educativo e o que se vivencia nele.

Buscaremos agora realizar um exame acerca de como o conceito de Cultura se
apresenta nos livros didaticos selecionados pelo PNLD, ainda que caiba aqui uma critica

desde ja a reducdo da Antropologia ao conceito de Cultura, uma vez que

compreendemos que a discussdo dessa ci€ncia ultrapassa esta categoria.

COMO A CULTURA DE APRESENTA NOS LIVROS DIDATICOS?

Para realizar nossa andlise tomamos por base os livros de Sociologia
selecionados pelo PNLD'%: “Sociologia para o Ensino Médio” (TOMAZI, 2010), e
“Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” (BOMENY, FREIRE-MEDEIROS, 2010).
Neste sentido, devemos destacar a centralidade que o livro didatico possui na realidade
educacional brasileira (FREITAG, MOTTA, COSTA, 1989), sendo por vezes nao
apenas o principal recurso do professor, como também um dos principais elementos
organizadores dos conteudos escolares a serem lecionados, especialmente na realidade
do Ensino de Sociologia, que ndo conta com um curriculo nacional definido, e ha uma
maioria absoluta, em termos nacionais, de professores sem formagdo académica em
Ciéncias Sociais. Entretanto no que respeito ao curriculo desta ciéncia, ha elementos
que tém convergido nas diretrizes estaduais que delimitam os conteudos de Sociologia,
como nos indica a pesquisa de Santos (2012, p. 46), e nestas a Cultura tem ocupado um

lugar privilegiado, ainda que assumindo diversos significados, segundo o autor:

Cultura também tem diferentes significados, sendo assim, no processo de
depuracdo, se utilizou como pardmetro o conceito atribuido pela
Antropologia. Nao obstante, essa delimitagdo, observou-se a presenca da
referida categoria praticamente em todas as diretrizes. Ressalta-se a
preocupacdo de algumas diretrizes em sugerir a problematiza¢do de nogdes
como cultura erudita, cultura de massa, cultura popular, inddstria cultural
(ES); a contextualizagdo histérica do conceito de cultura identificando as
especificidades de cada abordagem sobre o conceito: evolucionista,
funcionalista, culturalista, estruturalista e interpretativista (PR). Ademais, o
conceito de cultura em muitos casos é o ponto de partida ou é associado ao

12Apenas recentemente a Sociologia foi introduzida no PNLD, tendo sido a 4rea que aprovou o menor
nimero de livros. A distribui¢do dos livros de Sociologia selecionados iniciou no ano de 2012 nas escolas
publicas.
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tratamento de outras categorias, sobretudo, a categoria identidade, como por
exemplo: género, etnia, identidade cultural, multiculturalismo e diversidade
(CE); identidade e diversidade (RJ); cultura, identidade, etnocentrismo e
relativismo (TO).

Percebe-se desse modo que a Cultura € reconhecida enquanto categoria relevante
para a compreensdo da realidade social, porém as abordagens propostas ndo estdo
assentadas exclusivamente na Antropologia, e muitas vezes os professores da Educagdo
Baésica desconhecem o que esta proposto nos documentos oficiais (OLIVEIRA, 2013a).
Takagi (2007) em sua pesquisa aponta também para o fato de que “Cultura” aparece
amitde nos planos de ensino dos professores de Sociologia do Ensino Médio.

Em “Explorando o Ensino — Sociologia”, coletanea organizada pelo Ministério
da Educagdo visando fornecer um apoio ao professor do Ensino Médio, hd um capitulo
denominado “Cultura e Alteridade”, porém podemos afirmar que este conceito também
se faz presente em outras partes do livro, como o “Religido: Sistema de Crenga,
Feiticaria e Magia”, “Familia e Parentesco”, e “Grupos Etnicos ¢ Etnicidades”.

No capitulo especifico sobre Cultura, o livro traz um significativo avango, pois
trata da Cultura tanto no singular quanto no plural, destacando a relevancia de se

trabalhar este tema nas Cié€ncias Sociais. Para os autores deste capitulo:

Cultura é um conceito central nas Ciéncias Sociais. E a ferramenta
intelectual basica com a qual se constrdi a reflexdo sobre dois temas vastos e
fundamentais: a unidade humana e a diversidade dos modos de existéncia
humana. Por meio da reflexdao sobre esses dois temas, desenvolveram-se
duas grandes acep¢des do termo. Articuladas, essas duas acepgdes
contribuem para formular a visio da humanidade como unidade que se
realiza na diferenca (SIMOES; GIUMBELLLI, 2010, p. 187).

Esta concepg¢do que engloba tanto a diversidade quanto a diferenca € um ganho
conceitual, em especial com relagdo aos temas transversais previstos para a Educacdo
Basica, que focam centralmente na questao da diferenca deixando a questao da unidade
de lado, como nos destaca Valente (1998).

Neste material a significagdo do termo Cultura € trazida e referida tanto no
singular, como ja afirmado, em cujo sentido “[...] serve para designar e sintetizar
determinadas capacidades e atributos universais nos seres humanos — tais como a

imaginacdo simbolica, a linguagem, a consciéncia de si, o raciocinio — que distinguem a
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condi¢do existencial da humanidade” (p. 187), quanto no plural que diz respeito “[...] a
variedade das produg¢des humanas [...] que distinguem os modos de vida de grupos
humanos e de sociedades humanas particulares” (p. 188).

Dar-se relevo para a questdo da alteridade, destacando-se a necessidade de se
pensar cada Cultura em sua singularidade. H4 um bom niimero de referéncia a diversas
perspectivas tedricas, passando por autores como Elias, Boas, Lévi-Strauss,
Malinowski, Mauss, Geertz, Sahlins etc., possibilitando, assim, a abertura para o
questionamento das defini¢cdes trazidas, uma vez que, as mesmas apresentam-se como
visdes tedricas parciais, limitadas como qualquer outra. Por fim, busca-se realizar um
exercicio de reflexdo em torno da questdo da alteridade a partir da obra de um cléssico,
no caso Claude Lévi-Strauss.

Diferentemente dessa coletanea, os livros didaticos ndo se voltam para os
professores, enquanto publico leitor, mas sim para os educandos, possuindo outra
linguagem, buscando transformar os conteidos de uma disciplina académica em uma
disciplina escolar, processo este bastante complexo e contraditério muitas vezes. Para
Sarandy (2004, p. 126) observa-se nos livros didaticos de Sociologia “[...] a jun¢do de
temas, conceitos e autores normalmente estudados na graduacdo em ci€ncias sociais,
sem nenhuma preocupacdo com a justificagdo dessas opcdes, como se elas por si
mesmas bastassem como justificativa para o ensino da disciplina.”, o que torna
consideravelmente dificil a compreensdo por parte dos alunos, ainda mais quando
reconhecemos o desafio que se impde na busca pela articulacdo entre os conceitos, as
teorias e os temas, como preconizam as OCN.

Ao tratar dos livros que se submeteram a avaliacdo do PNLD, mas que nao

foram selecionados, levanta-se a seguinte questao:

Observou-se também que os livros analisados nido conferem tratamento
equilibrado as diferentes regides brasileiras e, por vezes, nio apresentam
uma discussio efetiva sobre a diversidade cultural. Muitas vezes as situacdes
de diversidade cultural apresentadas, em vez de provocar deslocamentos
temporais, espaciais e sociais, se limitam a despertar nos alunos o espanto
diante da excentricidade ou do suposto arcaismo do outro, reforcando a ideia
de que o diferente é perigoso e violento. Entende-se que a falta de
articulacdo da discussdo sociolégica com uma perspectiva antropoldgica e a
auséncia de excertos ou citacdes de etnografias consagradas acarretam essa
leitura equivocada de etnias e culturas (BRASIL, 2011, p. 18).
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Chama a ateng¢do o fato de que, entre os autores dos 14 livros avaliados nenhum
deles era doutor em Antropologia, o que aponta para a fragil articulacdo com esta
ciéncia, o que se reverbera no tratamento dado a seus conceitos chaves. Isso ndo
significa dizer que apenas doutores em Antropologia poderiam produzir um bom
material diddtico em termos de conteidos antropoldégicos, porém esse dado é um
indicador da ténue conexdo entre a Antropologia e o Ensino de Ciéncias Sociais na
Educacgdo Bésica.

No caso de “Sociologia para o Ensino Médio” devemos antes apontar uma
impressdao mais geral sobre o livro: a esperada equidade no tratamento com relagdo as
trés Ciéncias sociais ndo parece ocorrer a contento, produzindo a impressao no leitor,
em algumas passagens que hd um didlogo mais forte desenvolvido com o campo da
Historia que da Antropologia, ainda que ndo neguemos aqui a necessidade desse didlogo
também, até mesmo porque a cultura € um produto histérico (MINTZ, 2010).

Explicitamente posta hd uma unidade, a sexta, organizada em trés capitulos que
se debruca sobre a tematica aqui discutida, denominada “Ideologia e Cultura”, que em
seu titulo j4 anuncia o caminho assumido, desenvolvendo um substancial debate
também na discussao sobre a industria cultural.

O primeiro capitulo da referida unidade mostra-se mais ‘“‘antropologico”,
recorrendo a indmeros autores cldssicos nesse campo, como Tylor, Malinowski,
Benedict, Mead e Lévi-Strauss. Desse ultimo, chega a realizar uma citacdo direta,
retirada de “Antropologia Estrutural”. Ha ainda referéncias a Canclini, Smiers e Bosi.
Um ponto positivo € a relevancia dada ao conceito de etnocentrismo, ainda que se sinta
falta de um tratamento especifico para o conceito fundamental em seu questionamento:
o relativismo cultural. Problematizar o etnocentrismo, bem como demonstrar as
possibilidades trazidas pelo relativismo cultural, nos traria grandes possibilidades para
provocar uma visao desnaturalizada do mundo social junto ao aluno do Ensino Médio, o
que em nosso entender ndo € suficientemente explorada pelo livro. A discussdo entre
cultura erudita e popular poderia ter um ganho substancial com fragmentos de
etnografias, especialmente aquelas produzidas por autores brasileiros.

Os demais capitulos assumem claramente uma aproximac¢ao mais enfitica com a

Sociologia da Cultura, ndo que a discussao seja exclusiva do campo da Antropologia,
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muito pelo contrdrio ela estd presente em todas as Ciéncias Sociais (CHUCE 1998),
contudo, a discussdo antropoldgica se esvazia nas demais partes do livro.

Em “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” o cendrio ¢ ambivalente, pois,
por um lado aprofunda-se a discuss@o em torno de aspectos que sao relevantes para a
compreensdo da Cultura como um todo, como no que tange as questdes raciais e de
género, mas por outro, nao hd um espaco préprio no livro para se discutir a questdo da
Cultura, que aparece, portanto, de forma marginal e pouco articulada com a

Antropologia. De tal modo que equipe avaliadora do PNLD apontou a seguinte ressalva:

[...] refere-se a ndo exploracdo da contribuicdo dos estudos antropolégicos
em toda a sua potencialidade. Isso se manifesta, em particular, na preferéncia
da autoria pelo deslocamento temporal (em lugar do deslocamento cultural)
para cumprir o efeito do estranhamento e desnaturaliza¢do reclamados pelo
ensino da Sociologia. O resultado disso € que a Histéria ocupa mais lugar
nas paginas do livro do que a Antropologia Cultural.

A referéncia timida a contribuicdo da Antropologia também se revela no
repertério conceitual do livro. Ainda que termos como etnocentrismo e
género sejam apresentados de modo satisfatério, relacionados a dimensao
cultural, ndo hd uma discussdo sobre a alteridade, tampouco sobre o uso
antropolégico do termo cultura. Trata-se de uma opcdo da autoria que,
entretanto, subutiliza a contribui¢do da Antropologia para a consecugdo de
um dos objetivos propostos pelo livro, qual seja, o de permitir que o aluno
veja de modo novo seu cotidiano. Por isso, a adoc¢do do livro exigird do
professor aprofundar reflexdes e indagacdes proprias da Antropologia que,
acrescentadas a visdo da Histéria, Sociologia e Ciéncia Politica, permitirdo
uma perspectiva ainda mais inovadora da vida social (BRASIL, 2011, p. 30).

Este problema em torno da parca utilizacdo dos referenciais da Antropologia,
bem como da apropriagdo aligeirada do conceito de Cultura apresenta-se em ambos 0s
livros analisados. Mostra-se especialmente problemética a dificuldade de trazer os
avangos da discussdo no campo mais recente da Antropologia, mesmo andlises ja
consagradas como a de Geertz (1989) ganham pouca relevancia, e outras como as de
Wagner (2009), ou mesmo de autores brasileiros como Cunha (2009) e Viveiro de
Castro (2002) sdo invisibilizadas no debate.

Obviamente reconhecemos que o processo de elaboracdo de um livro didético,
ainda mais no caso da Sociologia que ndao possui um curriculo nacional estabelecido, é
sempre conflituoso, marcado escolhas nem sempre faceis para os autores, todavia,
reafirmamos aqui tanto a colaboracdo central da Antropologia enquanto ciéncia para a
formacdo do educando na Educacdo Bésica, quanto o papel insubstituivel da

apresentacdo e problematizagcao do conceito de Cultura nesse processo.
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Nao podemos perder de vista as contribuicdes que a Antropologia traz para o
debate em torno da diversidade cultural em nosso mundo contemporaneo, que se
distingue substancialmente daquela sobre indudstria cultural como elaborada pelos
frankfurtianos, por exemplo, ou mesmo sobre o debate mais recente no campo da
Sociologia da Cultura, proposto por autores diversos como Bourdieu (2003, 2007),
Alexander (2001), Williams (1992), Ortiz (1991), de modo que seria pertinente que 0s
livros didaticos esclarecessem a diferenca existente entre a Antropologia e a Sociologia
da Cultura. Neste sentido, sdo-nos elucidativas as palavras de Lévi-Strauss (2012, p. 37)

acerca das contribui¢des proprias do campo da Antropologia:

A atencdo e o respeito demonstrados pelo antropdlogo as diferencas entre as
culturas como aquelas préprias a cada uma constituem o essencial de seu
procedimento. Assim, o antropdlogo ndo procura elaborar uma lista de
receitas em que cada sociedade ird servir segundo seu estado de espirito toda
vez que perceber em seu seio uma imperfeicdo ou uma lacuna. As férmulas
préprias a cada sociedade ndo sao transponiveis a nenhuma outra.

O antropdlogo apenas convida cada sociedade a ndo acreditar que suas
institui¢des, seus costumes e suas crencas sao os Unicos possiveis; ele a
dissuade de imaginar que, pelo fato de que os julga bons, essas institui¢des,
esses costumes e crengas estdo inscritos na natureza das coisas e que &
possivel impunemente impd-los a outras sociedades cujo sistema de valores
€ incompativel com o seu.

Ha que se ressaltar ainda que o ensino de Ciéncias Sociais no Brasil ainda é
realizado em grande medida por profissionais que ndo possuem formacdo na 4rea,
segundo dados da CAPES de 2008 apenas 12% dos professores que lecionam
Sociologia possuem formagdo em Ciéncias Sociais, logo, para a grande maioria o livro
diddtico serd o principal aporte para suas aulas, de tal modo que as fragilidades
apresentadas por estes artefatos culturais tendem a ser aprofundadas nas salas de aula,
invisibilizando ainda mais a discussao em torno da Antropologia como um todo, e do
conceito de Cultura em particular. Em meio a este debate as colocagdes de Lima e
Santos (2012, p. 50) nos sdo pertinentes, que indicam a angustia dos antropélogos com

relac@o ao que é ensinado aos jovens nas escolas:

Pensar a cultura, portanto, deve ir além de refletir folclore, cultura popular,
tradi¢do e origem. Por que nio levar esses jovens a refletir sobre si mesmos e
os diferentes elementos culturais que encontram no seu cotidiano, na

[17]



televisdo, na padaria, na prépria escola? Questionar os proprios habitos e
penséd-los como culturais ja € um bom caminho para formarmos pensadores
que vao além do senso comum e se aproximam daquelas teorias que por
vezes martelam as cabecas de seus formadores, os licenciados em Ciéncias
Sociais. Por esses caminhos nos distanciamos um pouco mais de concepgdes
ideoldgicas que resultam em preconceito e discriminacdo € nos aproximam
mais do impulso para a reflex@o, o questionamento.

Tal exercicio s6 € possivel mediante a utilizagdo do arcabouco tedrico fornecido
pelas Ciéncias Sociais, mais especificamente da Antropologia. Trata-se de um esforco
que demanda a articula¢io deste conceito com teorias que possam subsidiar a discussao
em sala de aula, bem como conjuntamente com temas que toquem a realidade do aluno,

uma vez que a aula precisa ser significativa para esses sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

No Ensino Médio, na busca pela constru¢do de um conhecimento que rompa
com as elaboracdes dadas no senso comum devemos destacar que a Cultura vai para
além de uma “heranca social”, ou mesmo de um conjunto de crengas, costumes, ritos
etc. Ela € o que anima as praticas sociais, que permite que nds enxerguemos o mundo. O
que observamos nos livros didéticos analisados €, por um lado, uma reificagcdo do
conceito de Cultura, por outro, uma reducdo da Antropologia ao debate em torno deste
conceito, além de ocupar uma posi¢do menor dentro das discussdes articuladas neste
artefato cultural.

Apesar de reconhecermos que os livros diddticos nunca sdo reproduzidos
integralmente e perfeitamente em sala de aula, voltamos a argumentar que na realidade
brasileira eles sdo centrais, e no caso especifico do Ensino de Sociologia isso toma uma
propor¢do ainda maior, dada a auséncia de um curriculo nacional comum e reduzido
nimero de professores com formacao na drea, e isso torna a andlise aqui empreendida
de suma importancia para compreendermos a realidade do Ensino de Sociologia no
Ensino Médio.

Fica-nos evidente ao final do exame empreendido que os livros didéticos
selecionados ndo cumprem satisfatoriamente os critérios estabelecidos pelo PNLD no
que diz respeito a uma presenca equitativa das Ciéncias Sociais, e neste sentido o lugar
da Antropologia ainda é marginal no Ensino Médio, o que reflete o fato de que a
temética da Educacido de uma maneira geral ainda € pouco explorada pela Antropologia
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brasileira (GUSMAO, 1997), além da incipiéncia do debate sobre o real significado do
Ensino de Sociologia na escola.

No atual documento de drea da pds-graduacdo em Antropologia (CAPES, 2013),
faz-se referéncia na insercao dessa ciéncia no Ensino Fundamental e Médio, dentre
outros meios, através da oferta de disciplinas de Antropologia para alunos das
licenciaturas de Ciéncias Sociais, futuros professores do Ensino Médio, e da produgdo
de livros-textos para o ensino fundamental e médio, contudo a presenga da Antropologia
enquanto conteddo curricular € negligenciado, o que também converge com o que temos
indicado ao longo do trabalho acerca da posicao periférica que essa discussao ocupa, o
que se reverbera na prépria realidade escolar, ainda que esta seja um cendrio em
transformacdo. "’

Arriscariamos afirmar que o ensino da Antropologia no Ensino Médio lida nesse
momento com os dilemas enfrentados pela Sociologia no final dos anos de 1990,
quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo afirmava a necessidade dos alunos
egressos do Ensino Médio possuirem conhecimentos de Sociologia, porém ndo havia
garantias em torno do seu ensino, o que foi “resolvido” pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, publicadas no final dos anos de 1990, pelo ensino
“interdisciplinar” dessa ciéncia através das demais disciplinas do curriculo escolar, o
que na pratica ndo ocorria. Obviamente que nos referimos aqui a momentos histdricos
distintos, e a um grau diferente de proximidade entre as disciplinas escolares, todavia, a
garantia de um ensino equitativo das Ciéncias Sociais, que refletiria a formacao dos
formados nessa area do saber, deve ir para além do estabelecido nos documentos
oficiais, e os livros didaticos, nesse caso, sdo ao menos um relevante indicador do
caminhar dessas tensoes.

Trazer o debate da Antropologia para o Ensino Médio nos demanda um esforco
tedrico e didatico, de modo a que se possam alargar os horizontes de nossos alunos, que

eles possam perceber que o mundo vai para além de uma vis@o naturalizadora da

13Destaca-se que nos tltimos anos a Associacdo Brasileira de Antropologia tem promovido seminérios,
bem como dentro de seus eventos tem aberto espaco para a discussdo sobre o Ensino de Antropologia,
porém ainda muito centrado na discussdo sobre o ensino de graduacdo e pds-graduacdo, tomando
destaque mais recentemente a discuss@o acerca dos cursos de bacharelado em Antropologia. Todavia é
sintomdtico que haja ainda um ndmero pifio de trabalhos em nivel de pds-graduagao sobre Ensino de
Antropologia.
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realidade, pois como nos indica Mafra (2007), enquanto a diversidade for uma questao

para nossas sociedades havera um lugar para a Antropologia.
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