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RESUMO

A existéncia de Unidades de Conservagao (UCs) nio é recente, mas desde
a criagdo oficial da primeira, seus objetivos sdo variados e, para atendé-los,
elas se diferenciam no mundo inteiro. Mais recentemente, com as devidas
comprovagdes cientificas de mudancas dos climas e consequentes extingdes de
espécies, diretamente ou em fungdo da perda de habitat, as discussdes sobre
as UCs e as dreas protegidas como um todo estdo sendo mais frequentes e se
mostrando pertinentes a debates diversos, incluindo a necessidade de revisao
de conceitos e formas de usos. Nesse contexto, o presente artigo, derivado
de pesquisa que incluiu cinco Unidades de Conservagéo, traz o recorte da
contribui¢do da Educagdo Ambiental no mapeamento colaborativo buscando
ultrapassar formas consolidadas de sua realizagdo ao centrar o protagonismo
nos diversos publicos que fizerem parte da atividade, partilhando com os
educadores, pescadores artesanais, gestores publicos e guias de turismo
metodologias participativas, visando inserir os participantes na protecao
ambiental por meio da educagio.
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ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE COLLABORATIVE
DEVELOPMENT OF CARTOGRAPHIC REPRESENTATIONS

OF PROTECTED AREAS

ABSTRACT
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The existence of Conservation Units (CUs) is not recent, but since the official
establishment of the first ones, their objectives have varied, and to meet
them, they differ across the world. More recently, with scientific evidence
confirming climate change and the consequent extinction of species, either
directly or due to habitat loss, discussions about CUs and protected areas have
become more frequent and relevant in diverse debates, including the need
to review concepts and usage practices. In this context, this article, derived
from research involving five Conservation Units, highlights the contribution
of Environmental Education in collaborative mapping, aiming to go beyond
traditional practices by centering the protagonism on the diverse audiences
involved. It shares participatory methodologies with educators, artisanal
fishers, public managers, and tour guides, seeking to engage participants in
environmental protection through education.

KEYWORDS: Environmental Education; Collaborative mapping; Protected
areas; Conservation Units as educational places.



LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA ELABORACION
COLABORATIVA DE REPRESENTACIONES
CARTOGRAFICAS DE AREAS PROTEGIDAS

RESUMEN

La existencia de Unidades de Conservacién (UCs) no es reciente, pero desde
la creacidn oficial de la primera, sus objetivos han sido variados y, para
cumplirlos, se diferencian en todo el mundo. Mas recientemente, con las
debidas comprobaciones cientificas del cambio climatico y las consecuentes
extinciones de especies, ya sea directamente o por la pérdida de habitat, las
discusiones sobre las UCs y las areas protegidas en general se han vuelto
mas frecuentes y pertinentes en diversos debates, incluyendo la necesidad
de revisar conceptos y formas de uso. En este contexto, el presente articulo,
derivado de una investigacién que incluye cinco Unidades de Conservacion,
presenta un recorte de la contribucién de la Educacion Ambiental en el mapeo
colaborativo, buscando superar formas consolidadas de realizacion al centrar el
protagonismo en los diversos publicos participantes. La investigacion comparte
metodologias participativas con educadores, pescadores artesanales, gestores
publicos y guias de turismo, con el objetivo de insertar a los participantes en
la proteccién ambiental a través de la educacion.

PALABRAS CLAVE: Educacién Ambiental; Mapeo colaborativo; Areas
protegidas; Unidades de Conservacién como lugares educadores.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho deriva-se de uma pesquisa concluida que trata das Unidades de
Conservac¢do (UCs) como lugares educadores e aborda a contribui¢do da Educagio
Ambiental (EA) na construgio colaborativa de representac¢des cartograficas de duas UCs
federais: a Reserva Extrativista (Resex) Acat-Goiana, que abrange 6,68 mil hectares de
drea estuarina e costeira nos municipios de Goiana, em Pernambuco, e de Caapori e
Pitimbu, na Paraiba (com seis comunidades pesqueiras artesanais como beneficiarias);
e o Parque Nacional (Parna) do Catimbau, com area de 62.294,14 hectares do bioma
Caatinga, situado em partes dos municipios pernambucanos de Buique, Ibimirim e
Tupanatinga. As UCs no Brasil foram instituidas pelo Sistema Nacional de Unidades
de Conservacio da Natureza (SNUC) através da Lei N° 9.985/2000 (Brasil, 2000) e
regulamentadas pelo Decreto N° 4.340/2002 (Brasil, 2002), tornando-se um dos tipos
existentes de areas protegidas.

As Unidades de Conservagio sao espagos protegidos que podem ser legal-
mente constituidos na esfera nacional ou nas esferas estaduais e municipais, o que
se torna ainda mais importante em uma regido como o Nordeste, diversa ecoldgica e
socialmente, com niveis de degradacao ambiental significativos e preocupantes no que
se refere a capacidade de desenvolvimento dos servicos ecossistémicos e, por conse-
quéncia, a sustentabilidade dos sistemas ecossociais (Cavalcanti; Coutinho, 2021).

As UCs fazem parte das chamadas “areas protegidas”. Segundo a Unido Inter-
nacional para Conservagdo da Natureza (UICN), uma drea protegida é uma superficie
de terra ou mar consagrada a prote¢ao e manutengio da diversidade bioldgica, assim
como dos recursos naturais e dos recursos culturais associados, e manejada por meio
de instrumentos juridicos eficazes. Diz a UICN:

Um espago geografico claramente definido. Reconhecido, com
objetivo especifico e gerido por meios eficazes, sejam juridicos
ou de outra natureza, para alcangar a conservagdo da natureza
a longo prazo, com servigos ecossistémicos e valores culturais
associados (UICN, 2013, p.2).

Sao também exemplos de dreas protegias as matas ciliares, as nascentes de
agua, os territorios indigenas e quilombolas, e, como jd registrado aqui, as Unidades
de Conservagdo em suas diferentes modalidades e tipos. Também sdo incluidos nessa
classificagao determinados espagos urbanos. Ha relativamente pouco tempo eles ndo
eram considerados dessa maneira. Existem municipios brasileiros que criaram seus



sistemas de prote¢ido ambiental que chegam a considerar um tnico individuo, ou espé-
cime, como unidade protegida (Coutinho, et al, 2022a).

A presente pesquisa utilizou abordagem qualiquantitativa, e a construcao
das representagdes cartograficas aconteceu durante as oficinas realizadas em cada UC
objeto do estudo, compreendendo atividades como educomunicagio, elabora¢io de
programas e projetos de Educagdo Ambiental e revelacdo da qualidade ambiental atra-
vés de imagens. Parte-se do pressuposto de que a Educagdo Ambiental é um processo
continuo de compreensdo do ambiente como produto das diferentes interagdes e inter-
dependéncias entre todos os seus elementos — ecoldgicos, sociais, econémicos, politicos,
culturais, historicos e quaisquer outros que a qualquer tempo possam interferir na sua
constitui¢do e, por decorréncia, na sua qualidade.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), instituida em 1999 e
regulamentada em 2002, conceitua a EA desta forma:

Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem como de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade, um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cardater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

A Politica de Educagdo Ambiental de Pernambuco, instituida em 2019 e regu-
lamentada em 2022, segue na mesma linha quando entende a EA como:

[...] um processo continuo, dindmico, critico, transformador,
participativo e interativo de aprendizagem para a constru¢do de
valores, conhecimentos, habilidades, atividades e competéncias
individuais e coletivas que sejam direcionadas & promogdo do
exercicio da cidadania na relagdo entre sociedade e natureza
buscando a sustentabilidade, considerando a justi¢a social e o
equilibrio ecoldgico, enquanto fatores essenciais a protegio do
meio ambiente e, consequentemente, a melhoria da qualidade de
vida (Pernambuco, 2019).

Vale lembrar que o Programa de Educagdo Ambiental de Pernambuco traz
como uma das suas linhas de a¢do “Educa¢ao Ambiental como Instrumento de Gestao”,
com o objetivo de criar mecanismos para instrumentalizar a populagdo a participar
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dos diferentes processos de gestao em nivel local e regional, visando a sustentabilidade
(Pernambuco, 2015).

No contexto atual, a Presidéncia da Republica do Brasil instituiu a Lei N°
14.926, de 17 de julho de 2024, que altera a Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental,
Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar atencdo especial as mudancas do
clima, a protegao da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres ecoldgicos
e sociais, estimulando a participacdo individual e coletiva, inclusive das escolas em todos
os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2024).

O reconhecimento da EA como um processo continuo direcionado a constru-
¢do de valores a partir do conhecimento e compreensédo da integracdo das dindmicas
dos sistemas ecoldgicos e sociais possibilita a sensibiliza¢do, motivando mudangas de
valores. O entendimento de que os servi¢os ecossistémicos prestados pelos elementos
naturais do meio conduzem a modificagdes nos hébitos e a¢des individuais e de grupos
ultrapassa entendimentos relacionados ao determinismo geogréfico. E um exemplo
da importancia de se trabalhar na compreenséio da interagido, interdependéncia e no
sentido da coexisténcia. Nesse contexto, a pesquisa buscou promover a construgio cola-
borativa de representagdes cartograficas das UCs ja citadas, levando em consideragao
as discussoes e construgdes ocorridas nas oficinas realizadas.

Na oficina de Educagdo Ambiental, baseada na construgio de programa com-
postos por projetos interrelacionados, buscou-se identificar os problemas ambientais,
suas causas, os agentes para cada uma das causas identificadas, as consequéncias e a
reflexdo sobre as formas de soluciona-los ou minimiza-los, indicando néo sé o que
pode ser feito, mas como isso pode se dar. Isso contribuiu para a localizagdo deles em
um mapa base que foi continuamente construido coletivamente durante os encontros,
acreditando-se que:

Os projetos englobam dire¢des metodoldgicas e técnicas
para o trabalho: (a) a resolugdo de problemas, (b) a ativacdo
cognitiva e (c) o pensamento critico que se constroem com as
(d) aprendizagens colaborativas. Este conjunto de abordagens
didéticas é consistentes com o desenvolvimento dos projetos de
aprendizagem (Carvalho; Andrade, 2023, p.72).

Ao mesmo tempo que as representacdes cartograficas iam sendo construidas,
o processo no qual se davam propiciava conhecimento e compreensido do ambiente
em funcido dos elementos que formavam a sua base — vegetagio, corpos d’agua, vias de
acesso e a delimitagdo de cada UC trabalhada. Esse caminho aconteceu numa crescente
de percepc¢des, memdrias de trajetos e de vivéncias nos territorios e, na conclusio das



oficinas foi apresentado como produto, resultado de um significativo trabalho coletivo
que traduz a abordagem a partir da perspectiva da EA. Todo o expressivo significado
desse percurso, principalmente no sentido de reconhecimento e pertencimento dos
participantes em relagido as UCs trabalhadas, demonstra seu potencial de contribui¢do
para a gestdo de dreas protegidas.

As representacgdes cartograficas proporcionaram a localizagdo de aspectos das
vivéncias pessoais, 0 que propiciou a participagdo ativa na constru¢do de um instru-
mento de gestdo que se constituiu a partir da sensibilizacdo propiciada pela Educagio
Ambiental no reconhecimento dessas UCs como areas que necessitam de protecdo
efetiva. Assim, foi possivel que os participantes se sentissem incluidos e tivessem opor-
tunidade de localizar problemas de varias ordens e dar sugestdes para solugdes ou mini-
mizagdes deles de forma contextualiza — de acordo com as especificidades locais que tio
bem conhecem. Eles puderam, dessa forma, ainda mais certificar como verdadeiro o
potencial educador que as Unidades de Conservagio possuem (Coutinho et al, 2022b).

2 SOBRE CARTOGRAFIAS

Iniciativas conhecidas como “mapeamento colaborativo” ou “mapeamento
participativo”, com processos envolvendo populagdes locais, tiveram ampla difusdo em
ambito mundial a partir dos anos 1990 e tém envolvido diversas instituicdes tais como
agéncias governamentais, organiza¢des nao governamentais (ONGs), organizagoes
indigenas, organismos multilaterais e de cooperagio internacional, fundagdes privadas
e universidades (Unesco/Fundaj, 2017).

Tais experiéncias, também denominadas “cartografias sociais”, ndo se cons-
tituem um todo homogéneo, pois sdo orientadas por diferentes sistemas conceituais
e metodoldgicos, e diferentes objetivos, entre os quais a gestdo territorial, estudo de
impactos de conflitos socioambientais, prospecgdo e manejo de recursos naturais, regu-
larizagao fundidria, demarcagio e protecao de territérios tradicionais, prospecgio e
protecdo ao conhecimento tradicional (Linhares; Umbelino, 2017).

Tém em comum a construc¢do de documentos cartograficos com a incluséo de
aspectos considerados relevantes, na perspectiva de atores locais que participam direta-
mente do processo. Envolvem o acesso e a utilizagdo de técnicas cartograficas modernas
e contribuem na construgdo do conhecimento e na a¢éo politica dos grupos envolvidos,
propiciando maior visibilidade a eles, aos seus territdrios e a questdes destacadas pelos
grupos, na abordagem de conflitos e em defesa de seus direitos. Conforme observado
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por Acselrad e Viégas (2013, p.17): “[...] a cartografia social pode ser entendida como a
apropriagdo de técnicas e modos de representacdo cartograficos modernos por grupos
sociais historicamente excluidos dos processos de tomada de decisdo”.

Essa perspectiva de pratica de representacgio cartografica ultrapassa a logica de
reconhecimento dos territorios a partir dos padrées métricos da cartografia tradicional,
pois reconhece que “os mapas sdo ativos; eles constroem ativamente o conhecimento,
exercem poder e podem ser poderosos meios para promover transformagéo social”
(Crampton; Krygier, 2008, p. 89).

Contudo, é importante alertar sobre os usos e apropria¢des indevidas dessa
pratica e de seus produtos. Neves (2020, pp. 102-103) chama a aten¢io dos diversos
vieses que surgem e agregam um carater dubio a a¢do, “contrapondo seu potencial de
empoderamento politico, socioambiental e territorial de povos e comunidades tradi-
cionais e/ou grupos sociais subalternos, através do seu potencial legitimador de pers-
pectivas e interesses, sobretudo politicos e econdmicos”.

A tecnologia atual permite que qualquer pessoa se localize no planeta com
uma precisdo nunca imaginada em tempos remotos. O celular, por ser um equipamento
acessivel e de uso facil, tornou-se verdadeiro aliado no momento do registro da loca-
lizagdo espacial, uma vez que, a partir dele, através de variados aplicativos, é possivel
obter-se a localizagdo aproximada de um objeto na superficie da Terra e transmiti-la
por e-mail, por exemplo, para plotagio em uma malha cartografica. Este processo foi
bastante utilizado nos trabalhos de campo da pesquisa e repassado nas oficinas visando
dar conhecimento e estimular o seu uso (Imagem 1).

Imagem 1: Uso do celular para georreferenciamento no Parque Nacional do Catimbau -
Ibimirim-PE

Fonte: Acervo da pesquisa



Nas oficinas, foram abordados temas de interesse de cada UC, articulando
construgio coletiva do conhecimento, desenvolvimento de competéncias a partir das
atividades propostas — como a fotografia, o video, a construgdo de mapas colaborativos e
levantamento e andlise de informagdes, em um processo coletivo, envolvendo diferentes
segmentos das comunidades abrangidas, e de forma integrada.

As atividades de mapeamento realizados de maneira colaborativa, que serdo
aprofundadas mais adiante, também constituem formas de uso da imagem em con-
texto educativo que, no presente trabalho, deram-se de forma transversal, em conexéo
com outras atividades propostas, das quais constam reflexdes sobre conceitos e gestao
ambiental participativa, como também sobre o uso de imagens, fotografias e videos,
dentre outros recursos técnicos e pedagdgicos.

Na oficina intitulada “Elaboracao de Programas e Projetos de Educagio
Ambiental”, foi relembrado o processo de construgido das representagdes cartograficas
e discutida a relevincia da visualizagdo do espago que ocupa uma drea protegida. Cada
participante recebeu uma cépia do mapa base em tamanho A4 da tltima versao e levou
para sua instituicdo uma cdpia em tamanho A3. Destaca-se que nas primeiras oficinas,
as de Educomunicagéo, foram distribuidas copias nos mesmos tamanhos para que se
pudesse comparar, no encontro final, os trabalhos realizados pelos participantes das
oficinas na Resex Acau-Goiana e no Parna do Catimbau. Propiciar a visualizagio da
Unidade de Conservagio foi um dos objetivos principais dessa atividade da pesquisa,
uma vez que a maioria dos participantes das oficinas nunca tinha tido a percep¢io da
area da respectiva UC.

Julga-se possivel identificar possibilidades de contribuicdo das Unidades de
Conservagdo como lugares educadores na ampliacdo de conhecimento e compreenséao
de sistemas ecoldgicos, com repercussdes no planejamento da sua gestdo e no enten-
dimento dos servigos ecossistémicos, tanto na educagdo formal, como na educagio
nio formal, ressaltando-se a importincia da constru¢io coletiva do saber pela via da
contextualizacido. Neste sentido, dando continuidade as atividades, no fechamento/
concluséo das oficinas foi solicitado aos participantes que identificassem/apontassem
caminhos ou formas de se trabalhar a tematica da pesquisa no contexto educagio formal
e ndo formal, sempre tendo como foco as UCs como lugares educadores. Assim, com
base nos conhecimentos derivados das trés oficinas, foram lancadas varias propostas
relativas ao prosseguimento das atividades/agoes por parte dos professores e represen-
tantes das comunidades da Reserva Extrativista Acai-Goiana e do Parque Nacional do
Catimbau.

73



74

3 O QUE FALARAM SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Como ponto de partida, foi perguntado aos educadores se a escola desenvolve
algum tipo de a¢do de Educagdo Ambiental. Considerando-se conjuntamente as duas
Unidades de Conservagao, as respostas dos educadores indicam que a grande maioria
das escolas (68,6%) desenvolvem algum tipo de agdo de EA, fato que também se cons-
tata quando observada isoladamente cada uma das UCs, a Resex (70,7%) e o Parna
(66,0%).

No geral, em comum as duas UCs, entre as agdes de Educagdo Ambiental
desenvolvidas foram mencionadas temdticas genéricas, e algumas relacionadas a temas
como: d4gua, conservagao, sustentabilidade, biodiversidade, residuos sélidos, coleta sele-
tiva e reciclagem, com énfases diferenciadas, conforme as especificidades de cada uni-
dade. No contexto da Resex Acat-Goiana, também foram referidas as agdes envolvendo
hortas e planta¢do de mudas.

Observe-se que, sendo a mencionada reserva extrativista uma Unidade de Con-
serva¢do marinha, abrangendo uma vasta drea estuarina de grande importancia como
bergario natural, como também para a atividade pesqueira desenvolvida na regido, os
temas dgua, manguezal e conservagio envolvem aspectos que caminham juntos, no que
se refere & conservacdo dessas areas. No caso do Parna do Catimbau, também foram
mencionados temas relativos a arborizagéo, reflorestamento e desmatamento, plano
integrador, extrativismo e turismo.

A forma como as a¢des de EA sdo realizadas varia de escola para escola, como
também com as disciplinas e abordagens de cada professor(a). No caso da Resex, foram
referidos projetos de EA, num sentido bem genérico, e atividades focadas em projetos
especificos, com a participa¢do dos alunos ou da comunidade escolar num sentido
amplo, e projetos envolvendo também a comunidade de entorno.

Essas a¢des sdo bastante diversificadas, envolvendo, por exemplo, aulas expo-
sitivas, palestras, pesquisas, projetos de reaproveitamento da agua dos bebedouros, de
separagao e reciclagem de residuos (lixo), construc¢éo de aparelho para a obtenc¢ao de
biogas, horticultura, palestras e atividades pedagogicas, como caminhada ecoldgica de
sensibiliza¢do, aula de campo, construgdo de maquetes, apresentagio de video, mobi-
lizagdo da comunidade relacionada a escola, valorizando a vivéncia para a prote¢io do
ambiente.

Com relagdo ao Parna, também foram referidos projetos de EA, de uma forma
geral, assim como atividades focadas em projetos especificos, com a participagdo dos
alunos ou da comunidade escolar e projetos envolvendo também a comunidade local.



Da mesma forma que na Resex, no Parna as a¢des de EA sdo bastante diversificadas,
com a realizacio de aulas expositivas, palestras, pesquisas, rodas de conversa, gincanas,
uso e conservagdo da agua, de separacdo e reciclagem de residuos (lixo), horticultura,
coleta, produgéo e plantio de mudas de espécies nativas, atividades pedagdgicas, a
exemplo de aulas de campo e caminhada ecoldgica de sensibilizacdo para a conserva-
¢do ambiental. Vale observar que alguns educadores destacaram que a realizacéo de
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs), no caso das escolas técnicas, e Trabalhos
de Conclusido do Ensino Fundamental (TCFs) muitas vezes se vinculam a tematicas de
Educagao Ambiental, mas que, no geral, ndo hd uma aplicagdo das sugestoes apontadas
visando a real inser¢do da Educagdo Ambiental nas praticas na educagdo formal e nao
formal.

Quanto ao local de desenvolvimento de a¢oes de EA, a escola aparece como
0 campo prioritario, mas em muitos casos as agdes sdo realizadas com as comunidades
de entorno ou sdo desenvolvidas como atividades de campo, especialmente na drea da
Resex. As respostas justificando a escola como local prioritario da agdo sdo variadas,
geralmente centradas na nogao de que EA faz parte do processo educativo escolar. Isso
pode ser percebido em respostas dadas pelos participantes na pesquisa, como citamos
a seguir: “Acreditamos que a escola é um pilar para a educagio ambiental” (RC02)*; “E
fundamental para o aprendizado dos alunos, a questao ambiental é parte integrante do
curriculo e a escola tem que fazer a sua parte” (RC08); “Para auxiliar nossos alunos a
agir de forma consciente com relagiao ao meio onde vive” (RC11); “Formar cidadaos
respeitadores e conscientes das questdes ambientais” (RG31).

Nesse sentido, com preocupagdes de cardter mais pratico, até mesmo voltadas
para solucbes de problemas concretos na escola, sdo destacadas agdes pontuais, como
por exemplo, projetos de reaproveitamento de d4gua dos bebedouros e de separagio de
residuos, na escola, ou busca de solu¢des inovadoras, como geragio e aproveitamento
de biogas. Assim, vale fazer referéncia a respostas dadas pelos participantes como: “Se
faz necessario reutilizar a 4gua [do bebedouro, para irrigar uma horta], devido ao des-
perdicio” (RC12); “Para diminuir a quantidade do desperdicio de merenda” (RG13);
“Para possibilitar a interagdo com os alunos (...) através da construgdo de protdtipo
para produgio de biogas” (RG15).

As respostas relativas as a¢des nas e com as comunidades e as atividades de
campo referem-se basicamente a duas linhas de entendimento que se complementam,
na compreensdo de que o papel educador da escola vai além de seus alunos e das suas

1 Os codigos usados apds os depoimentos a partir deste ponto tém o objetivo de manter o anonimato dos

participantes na pesquisa.
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dependéncias fisicas, como também no sentido de entender a comunidade e o ambiente
de entorno como espacos de vivéncia dos estudantes. Tais percep¢des aparecem em
respostas como: “Esses locais fazem parte da vivéncia (cotidiano) dos alunos, por isso
é mais viavel e eficaz” (RG17); “Para que a comunidade reconhega a importancia de
conservacdo ambiental” (RG22); “Pela necessidade de entender e atender as demandas
da comunidade que estamos inseridas” (RG30); “Sensibilizar a populagdo na preser-
vagdo” (RP08); “Para ter uma consciéncia de sustentabilidade; ajudar a comunidade a
ndo esgotar os recursos naturais” (RP02).

Tal como se verificou no contexto da Resex, no Parna, a escola aparece como
0 espago prioritario para o desenvolvimento de agdes de EA. L4 a escola promove ati-
vidades de campo na drea da UC e realiza agdes nas e com as comunidades de entorno.
Asrazdes apresentadas para a realizacdo das agoes de EA também sdo variadas. No caso
das agdes na escola, algumas respostas trabalham com a ideia de que todos os espagos
escolares sdo pedagdgicos, e hd também a no¢do de EA como parte do processo educa-
tivo escolar, cabendo a escola sensibilizar ou conscientizar o estudante para a questdo
ambiental. Essas formas de compreender estao presentes em falas como: “Varios espa-
¢os sdo considerados pedagogicos” (P104); “Porque entendemos todos os espagos como
espagos de aprendizagem” (PI11); “Para sensibilizar os estudantes a cuidar do planeta”
(PI16); “Para conscientizar o aluno da importancia da preservagdo ambiental” (PB05);
“Por reconhecer a necessidade de preservar para esta e para as proximas geragoes”
(PI01); “Para conscientizar a comunidade escolar sobre as questoes relacionadas ao
meio ambiente” (PI20).

Ainda com relagéo as agdes de EA realizadas no 4mbito escolar, também foram
apresentadas razdes de carater mais pratico, envolvendo varios professores e interagdes
com a comunidade de entorno: “Com o objetivo de doar mudas para comunidade e
usar horta para o consumo” (PI12), ou mesmo “pela necessidade de produzir insumos
para complementar a merenda” (PI30). Uma outra razdo apresentada para que as agdes
ocorressem exclusivamente dentro do espago da escola se refere a “questdo de logistica”
(PI13), ou seja a falta de estrutura para atividades externas. Também foi referido o
fato de a¢des com a comunidade néo terem sido consideradas no planejamento esco-
lar, conforme se observa nas falas: “Nao se pensou ainda em ampliar as agdes para a
comunidade” (PB12) e “por nédo termos projetos especificos” (PB11).

As respostas envolvendo agdes fora do espago escolar, agdes nas e com as
comunidades e as atividades de campo, tém como referéncia principal atividades de
sensibilizagdo dos estudantes e da comunidade para questdes ambientais, conforme se
depreende a partir de falas como: “Através da sensibilizagdo e conscientizagdo sobre os



impactos ambientais (...) [e] para que as pessoas se conscientizem sobre o uso racional
da dgua” (P107); “Conscientizacdo da escola e comunidade sobre o meio ambiente”
(PI14); “Para melhoria da temperatura” [efeito estufa] (PT07); “E importante o estu-
dante colocar em pratica o conhecimento adquirido dentro do espago escolar, para
que se perceba como sujeito de transformacio” (PI15). Tal orienta¢do fica mais expli-
citada em respostas que se vinculam mais direta e especificamente a atividades de
campo: “Para conscientizar os educandos” (PI10); “Para conscientizar os alunos da
importincia da preservacdo” (PT05); “Em varios espagos pedagogicos com pesquisa
de campo” (P103).

As escolas que ndo desenvolvem agdes de Educagdo Ambiental correspondem
a24,8%, considerando conjuntamente as duas UCs. A falta de planejamento ou de ini-
ciativa da escola ou do proprio professor aparece como razio preponderante para esse
fato. No caso da Resex Acat-Goiana, alega-se que “néo houve iniciativas para desenvol-
vimento de projetos” (RG27) e que se precisa “implantar um projeto ambiental no PPP
[Projeto Politico Pedagogico] da escola” (RG36). Associado a escassez de planejamento,
também ocorreram respostas que remetem a questdes estruturais, como limitagdo de
recursos didaticos, de seguranga para atividades de campo e de sensibilizagio quanto
a importancia da Educagdo Ambiental.

Com relagio a limitada seguranca para a realizacao de atividades fora das
dependéncias da escola, é uma realidade em alguns contextos, contudo, isso ndo deveria
ser uma limita¢do para que atividades de EA acontecessem na propria escola, o que, de
fato, é o que prevalece na maioria das unidades de ensino aqui abrangidas.

Da mesma forma que na Resex, no Parna do Catimbau sobressairam respostas
relacionadas a raridade de planejamento e de incentivo, o que é observado em depoi-
mentos como “talvez por falta de projetos e falta de incentivo” (PB04) e “porque ainda
ndo houve incentivo para projetos com essa finalidade” (PT06). Também associado &
falta de planejamento, foram levantadas questdes estruturais, o que pode ser visto nos
depoimentos: “Por falta de planejamento e [de] educadores capacitados para 0 mesmo
[o tema]” (PT02) e “por ndo dispor de espago fisico” (PB03). E surgiram respostas que
reconhecem que ndo ha um trabalho sistematico de EA e que “sdo feitas apenas agoes
pontuais” (PI18).

Em uma outra linha de percep¢io, hd também manifestagio de entendimento
de que a EA néo seja necessaria, dada a compreenséo que a sociedade ja tem enten-
dimento do tema: “Acredito que as comunidades ja tém a consciéncia e a responsa-
bilidade de conservagdo do ambiente” (PB02) e “pela comunidade estar inserida e
provavelmente ja ter a consciéncia” (PB07). Considera-se que essa percepgao, embora
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nao representando a maioria das respostas, merece atengao especial pelo fato de poder
ser reproduzida e, assim, contribuir para que nio seja reconhecida a necessidade de
mudangas de agdes e hdbitos ndo compativeis com a protecdo ambiental.

Na Oficina de Elaborac¢do de Programas e Projetos de Educagdo Ambiental
(Oficina 2), nos respectivos grupos de cada UG, foi afixado na parede o mapa base
utilizado e ja trabalhado na Oficina 1 - a de Educomunicagéo -, e foi afixado o novo o
mapa gerado a partir do que havia sido trabalhado nos grupos. As atividades de mapea-
mento foram iniciadas, portanto, retomando o que havia sido abordado e construido
na oficina anterior. Foram feitas explanagdes sobre o processo utilizado pela equipe
da pesquisa na sistematizacdo das informagdes e elabora¢ao do novo mapeamento
cartografico.

Na sequéncia, tal como ocorreu na Oficina 1, na Oficina 2 também foram
formados subgrupos, buscando mesclar representantes dos diversos segmentos par-
ticipantes, e foram distribuidas para cada subgrupo cépias no tamanho A3 do mapa
atualizado a partir dos trabalhos realizados na referida Oficina 1. Os participantes foram
estimulados a compartilhar suas percepgdes e criticas, e fazer registros, com relagio ao
que foi alterado e incluido nessa nova representacdo cartografica, inclusive com relagio
aos registros realizados pelos participantes da outra turma da respectiva UC.

Em seguida, transferiu-se para a mesa a reprodugdo do mapa base atualizado
no tamanho mais ampliado, que estava afixada na parede; e os participantes da oficina
foram convidados a se reunirem ao redor dessa representagido ampliada e apresentar
e registrar nesse mapa os principais aspectos discutidos nos respectivos subgrupos e
registrados no mapa em tamanho A3. Nessa fase os participantes também foram esti-
mulados a registrar outras informacdes que considerassem relevantes, mesmo que nio
tivessem sido objeto de discussdo ou registradas na fase anterior (Imagem 2 e Imagem 3).

Imagem 2: Trabalho coletivo com o mapa ampliado - Oficina de Elaboragio de Programas e
Projetos de Educagio Ambiental - Parna do Catimbau

Fonte: Acervo da pesquisa.



Imagem 3: Trabalho coletivo com o mapa ampliado - Oficina de Elaborag¢do de Programas e
Projetos de Educagdo Ambiental - Resex Acau-Goiana

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na Oficina 2, também foram dadas orienta¢des quanto ao georreferencia-
mento da informagdo com o uso do Sistema de Posicionamento Global (GPS), a par-
tir do aparelho celular, assim como foi explanado o método utilizado pela equipe da
pesquisa que, do campo, georreferenciava uma informagio e em tempo real a enviava
para a equipe de suporte na Fundaj, no Recife, que a inseria imediatamente no banco de
dados geografico e no mapa digital.

Seguindo o mesmo procedimento anterior, apds as duas oficinas, na Fundaj,
a equipe da pesquisa realizou a sistematizagdo dos trabalhos e, com o uso do software
QGIS, gerou as novas versoes dos mapas em meio digital, aportando as novas contribui-
¢oes dos dois grupos de cada UC, identificando por grifos de diferentes cores as origens
dos novos registros, conforme a turma que os aportaram.

Nas tdltimas oficinas, foi abordada a evolugio do trabalho até se chegar a ter-
ceira (e ultima) versdo dos mapas colaborativos que na sequéncia serdo comentados e
apresentadas, incluindo: os diferentes tipos de informagées espacializadas e ndo espacia-
lizadas; as formas de registros utilizadas; e as diferentes possibilidades de uso desse tipo
de ferramenta como instrumento didatico na constru¢do conjunta do conhecimento e
na andlise de aspectos dos processos sociais e ecoldgicos que envolvem os lugares onde
vivem os atores envolvidos no processo.

Em se tratando da ultima oficina planejada no ambito da pesquisa, as discus-
soes foram orientadas para o fechamento das atividades de mapeamento que resultaram
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na versdo final da representagio cartografica, tecendo-se consideragdes sobre o carater
estatico (“fotografico”) da versdo final impressa. A partir dessas consideragdes, abor-
dou-se a potencialidade do mapeamento colaborativo também como um mapeamento
“vivo”, dinamico, passivel de ser atualizado em tempo real, com recursos da tecnologia
da informagéo envolvendo o uso da Internet.

4 DIALOGANDO SOBRE O MAPEAMENTO COLABORATIVO
E A EDUCACAO AMBIENTAL

As atividades de mapeamento colaborativo contribuiram na construgéo con-
junta de novos conhecimentos, envolvendo os participantes e a equipe da Fundaj.
Aportaram aos mapas novas informagoes espacializadas (Figura 1 e Figura 2), evi-
denciaram aspectos positivos e aspectos negativos associados ao uso e ocupagio do
solo, configurando possibilidades e desafios para a gestdo ambiental, destacadamente
relacionados as auséncias de praticas de educagdo ambiental individuais e coletivas
das iniciativas privadas e publicas no ambito do Parque Nacional do Catimbau e da
Resex Acat-Goiana.

Figura 1: Mapa colaborativo do Parque Nacional do Catimbau
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Fonte: Elaboragao propria



Figura 2: Mapa colaborativo da Reserva Extrativista Acai-Goiana
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Fonte: Elaboragio propria

Como aspectos positivos, destacaram-se a fun¢do das Unidades de Conserva-
¢d0 na protecdo ecologica, especialmente relacionada a biodiversidade e aos servigos
ecossistémicos, na preservagao do patrimonio histérico e cultural, e a importancia
cientifica e papel educativo que tém, assim como seu papel no desenvolvimento de
atividades econdmicas, sociais e ecologicamente sustentaveis, atualmente e no futuro.

No contexto do Parque Nacional do Catimbau, vale destacar a mengéo a
“preservacdo e perpetuacio da cultura, da memdria, das tradi¢des dos povos”, a “con-
servacdo da Caatinga”, a “atributos cénicos e histdricos, visitagdo e conhecimento”, a
“beleza que o parque nos proporciona” e ao papel do parque como “um ambiente edu-
cativo”. Tais referéncias remetem a fun¢do do parque nacional na prote¢io ambiental,
com reflexos diretos na conservagdo da biodiversidade, da 4gua, do modo de vida de
populagdes tradicionais, povos indigenas, e de atividades econoémicas associadas ao
artesanato em madeira, palha e cerdmica, muitas vezes inspirados na paisagem e nas
pinturas rupestres, que envolve o turismo associado a esses elementos.

No que se refere a Reserva Extrativista Acati-Goiana, como pontos positivos
também foram enfatizados o “papel da Resex neste bioma [Mata Atlantica]”, a exis-
téncia de organizacdes de pescadores e de moradores atuantes, como “associagdes e
colonias de pescadores” e “demais associagdes” e a presenca do “Projeto de IntercAmbio
Escola-Comunidade, ja realizado”. Tais aspectos sugerem a importancia atribuida a
organiza¢do da comunidade local na gestdo da drea, o que ganha relevancia pelo fato de
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a Resex ser uma Unidade de Conservagao de Uso Sustentavel, com um conselho gestor
deliberativo, no qual a populacio beneficidria tem representacdo majoritaria.

Também chama a atenc¢do o fato de que a propria existéncia dessa Unidade
de Conservagéo ser apresentada como aspecto positivo, remetendo a compreensao
desenvolvida quanto ao papel que a Resex Acat-Goiana representa na conservagio
de ecossistemas fundamentais para vida marinha e para a pesca artesanal e o modo
de vida das comunidades envolvidas. Questdes amplamente debatidas no processo da
realizagdo das oficinas.

Quanto aos aspectos negativos, a agao antrdpica, configurando degradagio
ambiental de uma forma geral e o desmatamento, e a falta de conhecimento da popu-
lagéo local sobre a existéncia e a importincia das unidades de conservagéo, aparecem
como destaque tanto no Parna do Catimbau quanto na Resex Acati-Goiana. Para o
Parque Nacional também sobressairam, como aspectos negativos, questdes relacionadas
a ocorréncia de areas particulares em seus limites e & pouca exploragao do parque por
parte das escolas locais. Na Resex, também chama a atengdo a referéncia a inexisténcia
de drea de amortecimento para a unidade. Convergindo com resultados observados em
estudos anteriores (Quinamo et al., 2022), destacaram-se questdes relativas a degra-
dagdo ambiental associadas a polui¢do por residuos industriais, agricolas, aquicolas e
domésticos. Outro aspecto destacado como negativo refere-se a “area de exclusido” da
Ilha de Tiriri, uma grande area ocupada por viveiros de camardes, situada no interior
da area da Reserva Extrativista, mas que nao foi integrada a drea oficial da Unidade de
Conservagao em questao.

Observe-se que, em ambos 0s casos, antes das oficinas realizadas no 4mbito
da pesquisa, a maioria dos representantes de professores e gestores educacionais par-
ticipantes ndo tinha conhecimento da existéncia das unidades de conservagdo aqui em
foco. Com relagdo ao Parna, essa constatagdo chama a aten¢do dado o reconhecimento,
em nivel nacional, da importancia do parque como patriménio ecolégico, geoldgico,
geomorfoldgico, arqueoldgico, histdrico e cultural. No caso da Resex, essa constatagdo
ganha relevancia quando se observa a grande importancia dessa UC para o desenvol-
vimento da atividade pesqueira artesanal e para o modo de vida das comunidades
envolvidas, considerando-se ainda que boa parte, ou mesmo a maioria, dos estudantes
das escolas participantes sdo pescadores ou de familias de pescadores, e que essa reali-
dade ndo é levada em conta no tipo de ensino ou de aten¢ido que o sistema educacional
dispensa a esse publico.

Nas oficinas, as atividades de mapeamento colaborativo ocorreram de forma
articulada e sinérgica com as abordagens das tematicas desenvolvidas, contribuindo



na sensibilizagdo dos participantes quanto a existéncia e importancia dessas duas UCs.
Também contribuiram para se desenvolver ou fortalecer um olhar sobre as mesmas
como lugar educador, a ser privilegiado no desenvolvimento de pesquisas e de ativi-
dades educativas.

Essas reflexdes convergem com a proposta de relacionar a Educa¢do Ambien-
tal ao mapeamento colaborativo, tomando também por base o Programa Nacional
de Educagdo Ambiental (ProNEA) em sua mais nova edigdo quando enfatiza que a
Educacio Ambiental:

Deve ser capaz de integrar os multiplos aspectos e dimensdes
da problemdtica ambiental contemporinea. Essa abordagem
deve reconhecer o conjunto das inter-relagdes e as multiplas
dimensdes dinamicas, entre os ambitos naturais, culturais,
espirituais, historicos, sociais, economicos e politicos. Mais
que uma abordagem sistémica, a Educacdio Ambiental exige
a perspectiva da complexidade, que implica que no mundo
interagem diferentes niveis da realidade (objetiva, fisica, cultural,
afetiva...) e se constroem diferentes olhares decorrentes das
diferentes culturas e trajetérias individuais e coletivas (Brasil,
2023. pp. 21-22. Grifos nossos).

O atual ProNEA ainda fornece lastro para considerar a EA no mapeamento
colaborativo em questdo - envolvendo diferenciados atores e setores atuantes nas areas
objeto do estudo -, quando, em suas diretrizes, cita o aperfeicoamento e fortalecimento
dos sistemas de educagio (formal, ndo formal e informal), meio ambiente e outros que
tenham interface com a educagdo ambiental e o planejamento e atuagdo integrada entre
os diversos atores no territorio. E mais: nos seus principios aponta para a necessidade da
concep¢ao de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia sistémica
entre o meio natural e o construido, o socioeconémico, o cultural, a trajetdria histo-
rica, o espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade, considerando as especificidades
territoriais e, especialmente, a vinculagdo entre as diferentes dimensdes de saberes e
conhecimentos. Considera também os valores éticos e estéticos, a educagio, o trabalho,
a cultura, a tecnologia e as préticas sociais (Brasil, 2023).

Como parte das oficinas tematicas e elemento transversal a elas, o mapea-
mento colaborativo desempenhou a fungido de elo, no tempo e no espago, entre as
trés oficinas realizadas e entre os dois grupos participantes, no contexto de cada uma
das UCs: no Parque Nacional, os municipios de Ibimirim, Buique e Tupanatinga; na
Reserva Extrativista, os municipios de Goiana, Caapora e Pitimbu. Durante os traba-
lhos, as localidades vivenciaram processos independentes, porém interconectados pelo

83



84

mapeamento. A Educa¢do Ambiental contribuiu para a constru¢io do conhecimento e
na troca e valida¢do de informacdes entre os grupos. Observe-se que no caso da Resex
Acau-Goiana, nos grupos participavam representantes das comunidades de pescadores
no Conselho Gestor da Unidade, colaborando assim no processo formativo e de reflexdo
desses conselheiros.

Como desdobramentos possiveis derivados das interagdes entre pesquisadores
e sujeitos da pesquisa, a partir dos procedimentos metodoldgicos utilizados foi possivel
identificar que os grupos possuiam relacdes distintas, de maior ou menor consciéncia
e apropriacéo, com os territérios dos quais fazem parte. Por sua vez, o ato de interagir
com uma base cartografica, de exercitar a presenga nesse espago representado e nele
se expressar trouxe reflexdes importantes sobre a relagdo entre Educagdo Ambiental
e cartografia e estimulos novos a esses sujeitos, reforcando a importancia dessa meto-

dologia nos processos educadores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As representagdes cartograficas, impressas ou digitais, com informagdes geo-
gréficas dos elementos fisicos e humanos do lugar, quando construida com a contri-
bui¢do da Educagio Ambiental, permitem que as pessoas tenham conhecimento dos
contextos, como localizagdo de atividades de pesca, ocorréncias de tipos diferentes de
atrativos turisticos, empresas poluidoras, lixdes etc., junto a representacdes da hidro-
grafia, relevo, solos, cobertura vegetal e elementos do clima que podem, por exemplo,
em muito contribuir para o planejamento e a gestiao em diferentes ambitos. Em especial
quando nelas estdo presentes a plotagdo de elementos indicados por pessoas que tém
o conhecimento a partir das suas vivéncias, como ja mencionado, sem se ater a escalas
que impedem determinadas representacdes seja por questdes técnicas, seja por objetivos
especificos.

A Educagdo Ambiental leva & compreensio adequada dos sistemas ecossociais,
permitindo modificagdes de habitos ndo adequados a sustentabilidade. Leva também
a pratica de agdes a partir da consciéncia adquirida através da sensibilizacdo ecolo-
gica emanada do saber ambiental. Esse saber permite o entendimento da correspon-
sabilidade de fazer parte do ambiente, com direitos e deveres direcionados & melhor
qualidade de vida no sentido da convivéncia atrelada a coexisténcia em um planeta

dnico.



Nesse contexto, além de se promover a apropriacdo de técnicas e modos de
representa¢des cartograficas, se estaria dando voz a grupos sociais historicamente
excluidos nos processos de tomada de decisdo a partir das suas consciéncias ambien-
tais.

Considera-se, pois, os mapas como produtos ativos e atemporais quando se
quer conhecer/comparar a representagido de um determinado recorte ou ainda para se
refletir sobre as circunstancias politicas e objetivos das suas elabora¢des em uma base
geografica.

Ressalta-se, finalmente, a importancia das informagdes que compdem uma
representagio cartografica “viva”, derivada do envolvimento direto das pessoas a partir
da sensibilizagio ofertada pela Educa¢io Ambiental com base na compreensao dos sis-
temas ecolodgicos e sociais. Reconhecer-se no mapa, no croqui, no desenho, perceber-se
protagonista, compreender que representar significa escolher, identificar o potencial
que esse instrumento possui para a atuacdo dos diversos segmentos envolvidos na gestio
das UCs sdo aspectos que podem propiciar outras formas de participa¢do da sociedade
no que se refere as areas protegidas.
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