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POR UMA CRITICA EPISTEMO-
LOGICA DECOLONIAL: REFLEXOES
SOBRE A DESCOLONIZACAO DO
CURRICULO

RESUMO

O objetivo do texto ¢é levar a reflexdo de forma critico-
interpretativa, as praticas escolares e a descolonizagdo do
curriculo em contexto determinado, por meio da analise
das relagdes raciais e de poder de jovens negros do Ensino
Meédio no interior da Bahia. Para buscar compreender a
complexidade dessas relagdes ¢ da propria construgdo
historica e social de processos de dominagao, a referéncia
¢ a interacdo com os interlocutores, suas experiéncias
vivenciadas dentro e fora da escola. A metodologia
qualitativa mais utilizada enfatizou o Grupo Focal como
ferramenta para coleta de dados abarcando aspectos
objetivos e subjetivos para compreensdo do processo
escolar, propiciando através da discussdo/colisdo de ideias,
a compreensao das divergéncias e contraposig¢oes. O ponto
de vista dos estudantes nos obriga a reconhecer o
imperativo da descolonizagdo dos curriculos e a
perspectiva cultural como fator impreterivel na trajetdria
escolar que ndo se circunscreve apenas na escola, mas que
a considera fundamental como elemento convergente de
significados e de resisténcia a totalizacdo. As narrativas
transcritas, mesmo atravessadas por linhas do poder e
situadas em um campo turbulento de imposi¢des, podem
ser miradas como narrativas abertas, sujeitas a serem
subvertidas, abertas a producdo de identidades e
subjetividades contra hegemonicas.

PALAVRAS-CHAVE:
Descolonizagdo. Critica Epistemoldgica. Relacdes de
Poder. Relagdes Raciais. Ensino Publico.
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FOR A DECOLONIAL EPISTEMOLOGICAL CRITIQUE:
REFLECTIONS ON THE DECOLONIZATION OF THE CURRICULUM

ABSTRACT

The purpose of the text is to reflect critically and interpretively on school practices and the
decolonization of the curriculum in a given context, through the analysis of racial and power
relations of young black people in high school in the interior of Bahia. In order to seek to
understand the complexity of these relationships and the very historical and social
construction of processes of domination, the reference is the interaction with the interlocutors,
their experiences inside and outside the school. The most used qualitative methodology
emphasized the Focus Group as a tool for data collection, encompassing objective and
subjective aspects for understanding the school process, providing, through the
discussion/collision of ideas, the understanding of divergences and oppositions. The students'
point of view obliges us to recognize the imperative of curriculum decolonization and the
cultural perspective as an essential factor in the school trajectory that is not restricted to
school, but which considers it fundamental as a converging element of meanings and
resistance to totalization. The transcribed narratives even crossed by lines of power and
situated in a turbulent field of impositions, can be viewed as open narratives, subject to being
subverted, open to the production of counter-hegemonic identities and subjectivities.
KEYWORDS: Decolonization. Epistemological Criticism. Power relations. Race Relations.
Public education.

POR UNA CRIiTICA EPISTEMOLOGICA DECOLONIAL:
REFLEXIONES SOBRE LA DESCOLONIZACION DEL CURRICULUM

RESUMEN

El texto tiene como objetivo reflexionar critica e interpretativamente sobre las practicas
escolares y la descolonizacion del curriculo en un contexto dado, a través del analisis de las
relaciones raciales y de poder de jovenes negros en la ensefianza media del interior de Bahia.
Para buscar comprender la complejidad de estas relaciones y la propia construccion historica
y social de los procesos de dominacion, la referencia es la interaccion con los interlocutores,
sus experiencias dentro y fuera de la escuela. La metodologia cualitativa mas utilizada
enfatizd el Focus Group como herramienta de recoleccion de datos, abarcando aspectos
objetivos y subjetivos para la comprension del proceso escolar, proporcionando, a través de la
discusion/colision de ideas, la comprension de las divergencias y oposiciones. La mirada de
los estudiantes obliga a reconocer el imperativo de la descolonizacion curricular y la perspectiva
cultural como factor esencial en la trayectoria escolar que no se restringe a la escuela, sino que
la considera fundamental como elemento convergente de sentidos y resistencia a la totalizacion.
Las narraciones transcritas aun atravesadas por lineas de poder y situadas en un campo
turbulento de imposiciones, pueden ser vistas como narrativas abiertas, sujetas a ser subvertidas,
abiertas a la produccion de identidades y subjetividades contra hegemonicas.

PALABRAS CLAVE: Descolonizacion. Critica Epistemologica. Relaciones de poder.
Relaciones raciales. Educacion publica.
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1 INTRODUCAO

Por uma critica epistemologica decolonial — e por uma luta politica de reconstrucao do
progresso epistémico, o presente artigo discute, a partir de experiéncia etnografica em uma
escola no interior da Bahia com jovens do Ensino Médio, os dilemas da desconstru¢do dos
curriculos e das praticas escolares vivenciadas na periferia brasileira. Assim, essa discussdo ¢ —
ela propria — uma espécie de interpretacdo: uma indagacdo que busca compreender e refletir, a
partir de um contexto escolar determinado, a descoloniza¢ao dos curriculos para além da
dialética, apoiados na convic¢do de que as abordagens dialéticas sdo descabidas as condicdes de
opressao, tanto no sentido moral e politico quanto no sentido da decolonialidade que, “ao exigir
o direito a histéria, para além da narrativa eurocéntrica, desdobra-se em desafios: um, de
natureza ontoldgica — a renegociacdo das definicdes do ser e dos seus sentidos — e, outro,
epistémico, que contesta a compreensdo exclusiva e imperial do conhecimento” (MENESES,
2019). Destacamos entdo, nesse ponto, a importancia da produgdo de criticas fundamentais para
o pensamento latino-americano dirigidas ao pensamento hegeliano (HEGEL, 2014) nas décadas
de 1960 e 70, explorando os limites da dialética em contextos ndo-europeus € no contexto das
relagdes entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, expressao comum a €poca, citando
Enrique Dussel (Filosofia da Libertagdo) e Anibal Quijano (Teoria da Dependéncia).

No quadro dessa argumentagdo, podemos ler a Filosofia da Libertacdo de Enrique
Dussel (1995) como uma maneira de leitura filoséfica que admite a inser¢ao da América Latina
na produg¢do de saberes, rejeitando, absolutamente, a ideia totalizante de um homem universal, a
ideia fragmentada e parcial de mundo. O interesse aqui ndo ¢ aprofundar propriamente a
discussdo dialética em si. O sentido dessa argumentagao ¢, verdadeiramente, demonstrar que ela
se assenta no proprio contexto sociocultural que, nesse caso, sustenta as praticas historicamente
situadas que envolvem todo o fazer dessa investigacdo. Desse modo, “a luta pela producao de
um mundo que caibam outros mundos supde a tomada da palavra pelo negro, a palavra como
poténcia politica de afeccdo e de transformacao de si mesmo” (FAUSTINO, 2021, p. 397).

O contexto colonial e seus acontecimentos sociais decorrentes estdo intimamente
relacionados a constituicdo subjetiva dos sujeitos e, por isso, a luta politica antirracista se
legitima como forma de superagdo dos problemas da negagdo do negro presa a dinamica do
reconhecimento que, inexoravelmente, inviabiliza o funcionamento de todo o sistema. Em
outras palavras, ndo basta apenas reconhecer o outro como diferente e autdbnomo, mas superar a
relacdo desigual imposta concretamente a qual posiciona o branco como superior,
inferiorizando qualquer outro que ndo seja branco. Evidente que sem o conflito, que constrdi a

reciprocidade, o reconhecimento ndo se cumpre, o negro nao ¢ legitimado como o outro, mas se
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mantém como o escravo, ou de outra forma, nesse contexto nao ocorre a viabilidade para ser:
“sentimento de inferioridade? Nao, sentimento de inexisténcia” (FANON, 2008, p. 125). Na
verdade, o outro como — e tdo-somente — interditado e coagido a incorporar as contradigdes que
organizam a sociedade brasileira.

Ora, situagdes de opressdo e exploracdo onde a dimensdo humana de alguém ¢ negada
ontologicamente tem efeitos e implicacdes que precisam ser confrontadas e especificadas
exatamente nesse tempo e nesse territorio periférico e, a0 mesmo tempo central, se 0 proposito
maior for constituir a transformacdo “das relagdes postas pela universalizacdo desigual e
combinada do capital nas colonias” (FAUSTINO, 2021, p. 465).

E a partir desses diagnésticos que iremos refletir e analisar tendo como base nossa
experiéncia etnografica referente a tese de doutorado realizada entre os anos de 2015 a 2018 na
cidade de Sdo Félix, no Reconcavo Baiano (Bahia)! com jovens rapazes negros do ensino
médio para investigar o abandono escolar, as relagdes raciais e de poder, e os impactos
causados na vida vivida desses sujeitos. Dito de outro modo, procuramos, no trabalho de tese,
evidenciar o modo como a constru¢do social das masculinidades racializadas condiciona o
percurso escolar de jovens estudantes negros nesse contexto escolar. Como esses jovens
significam as relacdes de género e atribuem sentidos as masculinidades e as feminilidades pode
constituir um exercicio para explorar (des)continuidades nos significados socialmente
manipulados, disponiveis e/ou construidos pela juventude para moldar suas experiéncias e
valores (SOUZA, 2010, p. 110).

Aqui consideramos, com base no campo, que o racismo, as relagdes de poder e a
discriminacao racial sdo frequentemente marcadas pelo género, mulheres e homens vivenciando
diferentemente abusos dos direitos humanos. Como provoca o antropélogo Osmundo Pinho,
quando analisa resultados de investigagdo exploratéria realizada sobre experiéncias e
perspectivas educacionais, discriminagao, preconceito e desempenho escolar nas cidades de
Cachoeira e Sao Félix na Bahia, “a articulagdo concreta e historicamente consolidada entre raca
e género nao segue um modelo Unico cumulativo de desigualdades, mas apresenta padroes
diferenciais resultantes da interagdo de fatores complexos” (PINHO, 2013, p. 22).

Ora, a cultura negra, suas religides, suas representacdes raciais, sexuais e de género,

ultrapassam os muros da escola. Censurados e censuradas, os contextos, o escolar e o cultural,

'O Reconcavo Baiano converge tragos gerais do processo de colonizagdo do pais pelos portugueses iniciado no século
XVI e erguido em torno do trabalho escravo e da cultura da cana de agticar. O apogeu das cidades da regido acontece
dois séculos depois, deixando como legado as construgdes coloniais que ainda hoje adornam a orla do Rio Paraguacgu.
No século XX, tanto Cachoeira quanto Sao Félix, iniciaram um longo processo de decadéncia econdmica, aumentado
através de politicas autoritarias de desenvolvimento concentracionista geradas nos anos 1970. Nesse momento, pode-se
dizer que as cidades, ainda muito pobres, fortalecem pontos de resisténcia da tradi¢do africana no Brasil.
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como pudemos observar, estdo apartados, isentos de conexdes. E, portanto, ndo seria
descomedimento falar, acima de tudo, em desigualdade, desigualdade produzida, reproduzida e
aprendida através da escola.

Portanto, o estudo etnografico é, ele proprio, particular e propositivo. A diferenca, essa
que constitui um problema e ndo um fato da realidade, como nos alerta Mbembe (2018), ¢, em
verdade, um problema politico e cultural no tempo em que “[...] o contato violento entre povos,
por meio da conquista, do colonialismo e do racismo, levou alguns a acreditarem que eram
melhores que outros” (RUCKTESCHELL-KATTE, 2016). A diferenca, assim, aliada as
desigualdades e as contradi¢des fazem, sim, parte do cotidiano escolar.

Sao multiplos os questionamentos que se colocavam desde a fase inicial da pesquisa,
como, por exemplo, por que os estudantes — jovens homens negros do Ensino Médio de um
colégio estadual localizado no Recdncavo Baiano — abandonam a escola em maior niimero ou
vao sendo progressivamente ‘“abandonados” por ela? Destaco, assim, a importancia de se
considerar as pessoas que tomamos como interlocutores de nossas pesquisas como sujeitos que
se constituem na cultura, na linguagem, em contextos historicos dos quais ndo podem ser
prescindidos. Neste sentido, a escolha do método etnografico se revelou importante e funcional
a pesquisa. Conforme DaMatta, a antropologia ¢ a “[...] disciplina onde necessariamente se
estabelece uma ponte entre dois universos de significacdes caracterizando-se como uma ciéncia
interpretativa, destinada antes de tudo, a confrontar subjetividades” (DAMATTA, 1978, p. 27).

Nessa perspectiva metodologica, ¢ importante considerar analises que deem conta da
complexidade das interacdes entre relacdes de género e raga, e questionar a producdo dessas
desigualdades educacionais, dando vez ao que dizem os nossos sujeitos sobre seus proprios
percursos e experiéncias. Dessa forma, ao analisar o que disseram os nossos interlocutores,
pudemos perceber a singularidade e a complexidade das suas vidas, ou entdo “quem s3o os
rapazes que fracassam na escola, quem sdo os que se mantém” nesse desafio? De que maneira
eles interpretam e enfrentam os valores da masculinidade hegemodnica? Dai a importancia das
pesquisas etnograficas e o aprofundamento das questdes relativas as relagdes raciais imbricadas
com hierarquias entre populagdes percebidas e classificadas como brancas, negras ou indigenas
(GUIMARAES, 2009), no contexto brasileiro.

Se reconhecermos que sdo os meninos negros provenientes de camadas pobres da
populagdo as principais vitimas do fracasso escolar, a discussdo da construcao das
masculinidades racializadas e a relagdo que eles estabelecem com o processo de escolarizagao
fazem-se urgentes. Ou, de que maneira o racismo, as relagdes de poder e a discriminagdo racial

estdo presentes e/ou acontecem na escola — e, no caso desse contexto, no interior da Bahia?
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Como nos sugere Pinho (2013), buscou-se compreender os modos de subjetivacdo como uma
construgdo de novos processos numa perspectiva politica e cultural, de observa-los como “[...]
processos de subjetivacdo ja como efeitos das taticas de poder, que produzem o corpo, sua
submissao e reparti¢do em condic¢des de colonialidade de poder” (PINHO, 2013, p. 4).

Portanto, tendo como base esse contexto € o proprio campo, o texto, além de refletir
sobre as praticas e sobre a descolonizagdo dos curriculos para além da dialética, busca analisar
0 espago escolar como esse constructo cultural que expressa, para além de sua materialidade,
determinados discursos dotados de significados, disseminando uma importante quantidade de
estimulos, contetidos e valores do chamado curriculo oculto, a0 mesmo tempo em que impdem
suas leis como organizagdes disciplinares, como nos revela Escolano (2000).

Isso posto, fica evidente a emergéncia de um campo de tensdes e de relagdes de saber e
poder atravessadas pelas relacdes de género e raca que nos pde a interrogar as representacoes e
estereotipos, e ainda desafiar crengas e pressupostos sobre o povo negro e sua cultura a partir da
construgdo historica e social de processos de dominagdo, colonizagdo e escravidao. Ou, de
outra maneira, descolonizar saberes, nesse caso a partir do periférico (Sul) em relagdo ao
metropolitano (Norte), “[...] exige o reconhecimento de que o colonialismo ndo ¢ um fato
externo, mas um “inimigo intimo” (VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 178), e, por isso, algo
permanente, relacionado ao campo dos estudos decoloniais, de género e de libertacdo politica,
uma vez que “[...] € impossivel buscar desenvolver uma politica de género mais elaborada e
eficaz sem considerar a critica das hierarquias e das distingdes entre teoria e pratica, e a dos lugares
de producao do saber, enfim, a relagdo entre saber e poder” (VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 178).

Como descrito no texto a seguir, o ponto de vista dos nossos interlocutores, estudantes
negros do ensino médio do Reconcavo Baiano, nos obriga a reconhecer o imperativo da
descolonizagdo dos curriculos e a perspectiva cultural como fator impreterivel na trajetoria
escolar que sabemos, ndo se circunscreve apenas na escola, mas que a considera fundamental
como elemento convergente de representagdes e significados que se cruzam diversamente em
cada grupo, ampliando as relagcdes que estabelecemos nesse espaco.

Por fim, é importante dizer que as questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais
sempre foram tratadas pela escola com a inten¢do de ignorar, de uma forma ou de outra, a
reflexd@o e o debate, ocultando as maiorias silenciadas, e hierarquizando os sujeitos e grupos de
acordo com interesses alheios aos principais envolvidos. O “ritual pedagogico do siléncio”,
como desvenda Gongalves (1987), reproduz na escola a marginalizacdo e a exclusdo inevitavel
dos estudantes negros, por intermédio da invisibilidade em todo o processo de escolarizagdo —

como se ndo bastasse o tabu que se forma em torno de toda a cultura negra.
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2 DAS INTERDICOES, DOS SILENCIOS E DO NAO DIALOGO

Fidel Tubino (2005), em seu texto sobre interculturalidade critica como projeto ético-
politico, distingue duas perspectivas fundamentais: a interculturalidade funcional e a critica. Essa
questdo se ratifica no discurso oficial dos Estados e organismos internacionais que nao
questionam o modelo sociopolitico vigente na maioria dos paises latino-americanos, a maioria
circunscrita pela logica neoliberal, quer dizer, "[...] ndo questionam as regras do jogo" (TUBINO,
2005, p. 3).

Se ¢ verdade que todo conhecimento se situa, epistemicamente, ou ao lado do dominante,
ou ao lado subalterno das relagdes de poder, ndo existe lugar para a neutralidade e a objetividade
ndo-situada (GROSFOGUEL, 2008, p. 119). As relagdes de poder e os diferentes grupos
socioculturais ndao sdo colocados em foco, minimizando as areas de tensdo. Um dialogo
intercultural Norte-Sul serd atingido a partir da descolonizagdo das relagdes de poder, segue o
socidlogo porto-riquenho, expondo-as, questionando as diferencas e desigualdades construidas
ao longo da histdria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientagao

sexual, religiosos, entre outros. Ou, como afirma Tubino:

Essa exigéncia € hoje imprescindivel para ndo se cair na ideologia de um didlogo
descontextualizado, que se limitaria a favorecer os interesses criados da
civilizagdo dominante, ndo levando em considera¢do a assimetria de poder que
reina hoje no mundo. Para que o didlogo seja real, ¢ necessario comegar por
visibilizar as causas do ndo didlogo, o que passa necessariamente por um
discurso de critica social. (TUBINO, 2005, p. 5).

Por outro lado, visibilizar as causas do ndo didlogo faz com que também se identifique as
repercussoes e efeitos de politicas educacionais excludentes e racistas. A absten¢do de uma
analise critica implicaria deixar de lado ou mesmo menorizar as tensoes geradas pelas relacdes de
poder nesse campo. Como interroga Pinho (2016, p. 5), “como podemos produzir entendimento,
uma interpretacdo, uma leitura, uma zona de contato, sem objetivar os nativos ou a producdo de
suas praticas”?

Para mais, e, considerando que a atual reorganizagdo global da economia capitalista esta
fundamentada na producdo continua e persistente da diferenca epistemoldgica que ndo reconhece
a existéncia em pé de igualdade de outros saberes — constituindo assim e por Obvio, uma
hierarquia epistemoldgica — o trabalho investigativo se impde ao buscar explorar e desvelar
trajetorias de vida que se embaralham em sua compulsoria redutibilidade auferida através de
ideologias raciais que persistem em se manter como 4libi para a conservagdo das situacdes de

privilégio de um grupo social sobre outro, com a finalidade de dificultar que as racas oprimidas
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exijam alteragdo das estruturas sociopoliticas mantendo seu atual estado de inferioridade.
Hierarquia epistemologica. Curriculo e poder. Saber poder. Em “A ordem do discurso”, Michel
Foucault fala precisamente desse poder que produz saber; fala das relacdes de poder no campo
do saber; fala ainda que ndo ha saber que ndo suponha e nao constitua ao mesmo tempo relagdes
de poder (2010, p. 30).

De outro modo, saber e poder que se misturam até se confundirem propositalmente na
busca da subtracdo das culturas marginalizadas, ou aquelas culturas de menor ou nenhuma
importancia de poder (nem saber), e por isso, negligenciadas, omitidas, excluidas, silenciadas
e/ou ignoradas, “quando ndo estereotipadas e deformadas para anular suas possibilidades de
reagdo” (SANTOME, 2011, p. 157).

Ora, a forma de admitir o saber € o resultado de um modelo cartesiano que cinde o mundo
entre o sujeito que sabe e o objeto a ser estudado, o que ndo ¢ aceitavel a partir da epistemologia
critica ou emancipatoria, isto é, “[...] apenas de uma perspectiva particular ¢ possivel produzir
um ponto de vista, uma visdo, uma abordagem interpretativa que faca sentido, resistindo a
totalizagdo e instituindo na multidimensionalidade de visdes incorporadas e historicas” (PINHO,
2016, p. 7). Trata-se de colocar, em verdade, a diferenca colonial no centro do processo de
conhecimento. Os saberes subalternos “sao formas de conhecimento hibridas e transculturais,
“ndo apenas no sentido tradicional de sincretismo ou mestizaje, mas no sentido das ‘armas
milagrosas’ de Aimé Césaire (...) contra o sistema” (GROSFOGUEL, 2008, p. 136).

Obvio que a populagio negra percebe que o tratamento ndo é igual para todos e as situacdes
de racismo, discrimina¢do e preconceito sdo vivenciadas e assimiladas de diferentes formas. O
siléncio em relagao ao tema dificulta aos professores uma discussdo embasada e transparente.

Quisemos entdo, por isso, propor uma atividade como Grupo de Pesquisa’ que
contemplasse a histéria das religides afro-brasileiras, sobretudo do Candomblé, na regido do
Reconcavo Baiano. Estivemos apreensivos pois ja sentiamos um clima de desconforto por parte
da dire¢do da escola devido ao tema da atividade®. Porém, depois de informar a diretora sobre o

professor convidado para a atividade e por saber que ele havia sido professor da escola em anos

2 O referido trabalho de tese atuou em sintonia com o Projeto de Pesquisa vinculado ao Grupo de Pesquisa
“Brincadeira de Negdo” que, se desenvolveu nessa escola em Sao Félix (BA) entre os anos de 2013 a 2019, e
objetivou entender melhor os processos subjetivos, articulados como estruturas de sentimento, que conectam a
subjetividade masculina e/ou popular a padrdes particulares de praticas sexuais, identidade de género e
violéncia/vitimizac¢do letal com os jovens estudantes do ensino médio de 14 a 21 anos de idade. O Grupo de
Pesquisa foi composto por um conjunto de pesquisadores e pesquisadoras negros e negras que atuando nesse espago
escolar com atividades relativas a investigagao do tema supracitado e outros temas relativos a interesses proprios dos
seus processos académicos como, por exemplo, a constru¢do de identidades negras, a representacdo de
masculinidades e projetos de vida.

3 Desde o inicio da nossa inser¢io no campo, certos temas ndo eram vistos como apropriados para serem
desenvolvidos com os estudantes, segundo a dire¢do da escola, como, por exemplo, sexualidade e religiosidade.
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anteriores, tivemos o aceite. Fomos em frente e convidamos o professor Edmar. A
palestra/conversa do professor Edmar estava confirmada para o dia 29/11/2017, as 9H, mas o
professor Aldo, coordenador pedagdgico, sugeriu que fosse depois do recreio®.

Dia 29 de novembro de 2017. O professor Edmar chegou a escola e conversou
animadamente com colegas que encontrou na sala dos professores. O sinal tocou anunciando o
final do recreio. Corremos para o hall da escola para chamar os alunos para a atividade, no
entanto, ndo havia mais ninguém na escola além do coordenador pedagoégico e do vice-diretor. O
coordenador pedagodgico estava visivelmente abatido com a situagdo. “J4 mandei uma foto da
escola para a diretora”, disse ele. Todos sabiam da palestra, esta havia sido comunicada aos
professores — ele nao se conformava. Por outro lado, o professor Edmar falou que entendia, que
sabia o funcionamento de uma escola publica, e que isso frequentemente acontecia, portanto, nao
se surpreendia nem estava desanimado. O coordenador, entdo, comegou a propor um outro dia,
talvez dia 11 de dezembro seria possivel. Edmar disse que iria ver na sua agenda.

Edmar ¢ professor do Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado da
Bahia nas areas de Historia da Africa e Laboratorio de Ensino de Historia na cidade de Caetité,
sudoeste baiano, porém mora em Sao Félix. Desde que chegou a escola demonstrou estar
contente pelo convite e pela oportunidade de conversar com os estudantes e encontrar os colegas
de profissdo. Disse que planejou falar também sobre o papel do estudante como cidaddo e
também sobre a questdo da solidariedade e as relagdes sociais e raciais. Animadamente,
conversou muito sobre o ensino no Brasil, a estrutura publica e sua articulacio e desarticulagdo
dentro do sistema mais geral da organizacdo e das relagdes de poder dentro da sociedade
brasileira. Chamou a aten¢do para que pensassemos dentro do pardmetro da “cultura escolar”, ou
seja, para a maneira como sdo organizadas e geridas as escolas, para seu modo de trabalho
especifico e particular.

Acima de tudo, os professores sao funcionarios publicos, afirmou Edmar. Disse ainda que
0 que estd em discussdo, talvez fosse o papel social do professor. Meio envergonhados e
frustrados nos despedimos em meio a desculpas pelo ocorrido. No dia 11 de dezembro fomos
informados pelo professor Edmar que ndo seria possivel o encontro. Teria outro compromisso.

Tudo se passa em consondncia com a reorganizacdo global da economia capitalista,
fundamentada na producdo continua e persistente da diferenca epistemoldgica que ndo reconhece

a existéncia em pé de igualdade de outros saberes, e constitui essa hierarquia epistemoldgica,

4 Ultimos dias de novembro. Provas finais. Nesse periodo letivo, a escola se organiza reduzindo o horario de
funcionamento e passa a liberar os alunos e os professores ap6s as 10h da manhd. Mesmo assim, apostamos que
teriamos uma certa audiéncia para a palestra, uma vez que a equipe diretiva na pessoa da diretora, havia solicitado a
participagdo dos seus professores ¢ esses, a seus estudantes.
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como na transcri¢cao acima. Nossa posi¢do, enquanto pesquisadores, representa essa luta cultural,
epistemologica, anticolonialista, vista para além da homogeneiza¢do imposta pela globalizagao

hegemdnica (SANTOS; MENESES; NUNES, 2005, p. 36).

3 A PRESENCA INSTITUCIONAL EM CORPOS JOVENS RACIALIZADOS

O histoérico de privagdes do negro em relacdo as institui¢des sociais nega-lhe o acesso a
sua cultura e historia, afirma Munanga (2004). O negro ndo estuda sua origem, costumes, a sua
importincia na formacdo do pais, segue o autor. De maneira geral, a escola mostra e vé o negro
como povo secundario, gente de segunda classe. Ou, de outra forma, “[...] historicamente, o
sistema de ensino brasileiro pregou, e ainda prega, uma educagdo formal de embranquecimento
cultural em sentido amplo” (NASCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1996; SILVA, 1996 apud
SANTOS, 2005, p. 22). E o que presenciamos em campo, uma cena que exemplifica o que
chamamos de “microdrama” objetivado por um constrangimento moral e estrutural e que ainda
poderiamos legendar como a presenga institucional em corpos jovens racializados.

Aconteceu numa tarde de agosto de 2013. Estadvamos na escola prestes a nos reunir com a
equipe diretiva para tratar do nosso projeto de pesquisa. Nossa primeira visita a escola, e ja
fomos testemunhas de um “microdrama no qual valores masculinos estiveram em cena”, como

descreve Pinho (2014, p. 14):

Na primeira visita formal que fizemos ao campo, no caso a escola em Sao Félix,
testemunhamos espetacularmente um microdrama no qual esses valores
masculinos estiveram em cena. No dia em que fomos nos apresentar a direcao da
escola, eu e Beatriz, pesquisadora no projeto, e discutir o trabalho, a nossa
reunido com o atencioso vice-diretor foi intempestivamente interrompida.
Enquanto conversamos, um conflito invadiu a sala. Um garoto de
aproximadamente 14 anos, pele muito escura e um pouco acima do peso, foi
conduzido a sala, discutia com um colega de idade semelhante. Haviam brigado,
ele e mais trés, ao que parece. O adolescente repetia: “Isso é homem? Vir de
galera?”. E seguiu, muito suado e agitado, ameacando o oponente, que estava
fora da sala, sem se preocupar com a nossa presenga, muito menos com o vice-
diretor. “Vou pegar ele la fora, o morro vai descer”. Entdo o vice-diretor, para o
nosso espanto, passou a questiona-lo: “cadé a faca?”. E pede que o garoto de 13,
14 anos que levante a camisa — na sala de direcdo de uma escola publica do
ensino fundamental — para mostrar que ndo estd armado. O seguranga da escola
foi prontamente chamado. E sim, na escola ha um seguranca, ¢ o vice-diretor
relatou que as vezes € necessario chamar a policia para que os professores
possam deixar a escola a noite, porque presumidos bandidos, do morro ao lado,
esperam do lado de fora. O vice-diretor pede ao seguranca que procure a faca,
enquanto observavamos incrédulos. Logo ele retorna com o objeto mortal:
“achei jogada no chao”. (PINHO, 2017, p. 47).

Realmente nao acreditava no que assistia, um verdadeiro choque de sentidos e de
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sentimentos. Quando nossos interlocutores se referem aos BOs®, estdo cientes que ali, nesse
contexto que lhes ¢ tdo familiar, ¢ também um modelo reduzido do tribunal, como afirma
Foucault (2011, p. 172).

O que esta em jogo, além do reducionismo, ¢ também a objetificacdo do corpo negro que
“[...] permanece como um enigma para a compreensdo da articulagdo entre género e ragca no
processo de constru¢dao da masculinidade negra” (ROSA, 2006, p. 5). Ou,

Tudo se passa como se a constituicdo da “diferenca” negra, como diferenca
cultural, ndo estivesse implicada na localizagdo dos sujeitos sociais negros
concretos num espaco de lutas e de desigualdade, que ¢ efetivamente estruturado.
Como se a cultura fosse essa entidade etérea, “like the air we breath” (Foucault,
citado em Dreyfus e Rabinow, 1982, p. 49), colecgdo arbitraria de itens, arrolados
pelos que se arrogam especialistas culturais [...]. Como se a oposi¢cdo entre
cultura e sociedade, ou estrutura e pratica, fosse absoluta e ndo devedora de
determinada acomodacdo epistemoldgica, corolario das distingdes ocidentais.
(PINHO, 2014, p. 231).

Para além de toda violéncia simbolica — cujos pardmetros também determinam a ideia de
que existe uma cultura superior ¢ uma inferior, uma escola para uma classe mais elevada social
e/ou financeiramente e uma outra mais popular, por exemplo —, existe a agéncia dos sujeitos e
suas contradi¢des, e a formagdo da counter-school culture (WILLIS, 1988). O que gostariamos
de salientar aqui € justamente a existéncia da agéncia dos sujeitos apoiada em bases objetivas em
relacdo aos processos culturais subjetivos que, de todo modo, caracterizam a cultura contra
escolar, uma cultura de resisténcia.

Produ¢do de subjetividades situadas como objetivagdo da realidade é o ponto de partida
para o processo de consciéncia critica. “Trata-se de um processo realissimo, concreto e objetivo:
descobrir-se oprimido s6 comeca a ser processos de libertacdo quando esse descobrir-se
oprimido e se transforma em compromisso historico” (DUSSEL, 2007, p. 440-441).

Dizer que as culturas e as politicas atravessam as praticas escolares (MELO; SANTOS;
LOUREIRO; CALVENTE, 2017, p. 96) ¢ afirmar que a escola ¢ um espago social, no qual
diferentes subjetividades sdo constituidas a partir do modelo posto socialmente, nos diferentes
espacos-tempos de convivéncia de criancas e jovens, ela propria se estabelece como lugar
privilegiado para promover essa constituicao, ja que ali estdo dispostas multiplas problematicas
referentes as experiéncias vividas pela infincia e pela juventude.

Temos consciéncia que a escola ndo ¢ somente um lugar de inculcacdo da violéncia
(simbdlica ou nem tanto como no caso referido acima). A propria concepcao de dominagdo por
meio da proje¢cdo de um homem universal que intenta tornar a cultura européia referéncia de

saber/poder, conjuga a ideia de que modernidade e raga estdo alinhadas (QUIJANO, 2005). Esse

3 Boletins de Ocorréncia. A escola possui um livro de registro dessas ocorréncias.

19



pode ser considerado o argumento legitimo do europeu, autonomeado como superior, para o
processo de didspora for¢ada e escravizagdo de reis, rainhas e guerreiros africanos ditos como
inferiores, ndo produtores de conhecimento. Um modelo que ainda se conserva nas relagdes
sociais ao “[...] atualizar o lugar do negro como o de ndo prestigio, a padronizagdo do que pode
ser o homem negro, retomando a colonialidade das subjetividades, das formas como esse sujeito
pode se ver, se comportar e ser nomeado” (ALMEIDA, 2017, p. 11).

Os efeitos da colonialidade pesam sobre os corpos racializados, elaborando um poder
autorizado, vidas que servem ao Estado, por exemplo, e masculinidades que serdo aceitas ou
exterminadas. Para Pinho (2017, p. 9), “o fato fundante da modernidade como estrutura historica
de acumulacao primitiva, se define pela escravidao e pela conquista colonial”.

Uma vez situadas, nossas praticas localizadas, “[...] em conjun¢do a uma consideragao
mais ampla sobre a antropologia critica e engajada, levada a efeito por pesquisadores [Projeto
“Brincadeira de Negdo”], eles proprios excéntricos com a relacdo a posicdes de sujeitos
identificadas com a matriz da supremacia branca global, o patriarcado e a heteronorma” (PINHO,
2016, p. 2), nos movem efetivamente para reflexdo, compreensdo e a propria definicdo da
produgdo das subjetividades racializadas, destacando as categorias e estruturas de sentimento que
encadeiam, de forma problematica e contraditéria, os sujeitos com quem interagimos € as

estruturas do Estado (PINHO, 2016, p. 2).

4 SITUADOS NO CORACAO DO RECONCAVO BAIANO

Nesse quadro, e como pesquisadores empenhados na revisdo critica dos proprios
parametros da nossa epistemologia, procuramos uma maneira de “produzir conhecimento, ao
mesmo tempo comprometido, situado e atravessado pelas contradigdes da epistemologia e do
capitalismo racializado heteropatriarcal” (PINHO, 2016, p. 1). Mais concretamente, pesquisas
realizadas em dmbito nacional sobre desigualdades educacionais t€ém indicado, além de outros
pontos, a infraestrutura como um dos fatores que influenciam no aprendizado dos alunos.
Aspectos como a quantidade de estudantes nas turmas, estado de conservacdo dos prédios e
instalagdes adequadas, recursos didaticos, sdo essenciais dentro de uma escola, diz Soares (2002).
Abramovay e Castro (2006), em seus estudos financiados pela UNESCO, sobre a situacdo das
escolas publicas e privadas brasileiras nas capitais das cinco regides do pais, demonstram que as
escolas publicas apresentam maiores problemas de infraestrutura do que as escolas particulares.
Pesquisas de Hasenbalg (1987) e Rosemberg (1987) também comprovam que, mesmo em
escolas publicas, o alunado negro sempre aparece em maior propor¢ao nas unidades escolares

mais precarias.
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Situacdes de racismo e discriminagdo marcam nossos dias de trabalho de campo. Ouve-se
dos interlocutores relatos que trazem a tona com extrema clareza e perspicacia experiéncias nas
quais a diferenga ¢ reconhecida, mas somente na medida em que implica desigualdade.
Realizamos um Grupo Focal sobre Igualdade de Oportunidades entre brancos e negros.
Reunimos uma turma de 2° ano, composta por rapazes € mogas com idades variando entre 14 a
21 anos e autodeclarados negros. Meu colega e eu montamos o equipamento para a realizacao da
pretendida atividade que previa apresentar um video sobre o tema. Nesse video, o apresentador
revela que a maior parte dos trabalhadores desempregados no Brasil é de negros. Depois disso,
apresenta uma enquete nas ruas de Sao Paulo, onde ele mesmo mostra a alguns pedestres fotos de
pessoas que se diferenciam pela cor. E ai pede que a pessoa escolha entre as dez fotos, cinco
pessoas que contrataria para uma vaga de emprego. Diferentemente do que acontece na realidade,
as pessoas escolhem tanto pessoas negras como pessoas brancas. Nenhum critério utilizado foi a
cor, foram outros, como simpatia, por exemplo. Comegamos o GF® perguntando: “serd que a
populagdo negra tem menos oportunidade de emprego do que as pessoas brancas?”

Imediatamente um estudante disse:

Aluizio: - Muitos brancos conseguem emprego mais do que pessoas negras.
Pesquisadora: - Entdo, vocés estdo me falando que ndo somos todos iguais. E eu
pergunto: Por que tu achas que nao somos todos iguais?

Aluizio: - Por causa da cor. Porque as vezes, na maioria das vezes, o branco
consegue trabalho mais do que as pessoas negras. (grifo meu).

Aluizio: - As vezes consegue também, mas ndo com a mesma facilidade que a
pessoa de cor.

Mauro: - SO consegue para carregar peso, carregar feira. (Informagio verbal)’.

Carregar feira, uma expressdo que eu ndo conhecia bem o que significava. Mas nado
interrompi as narrativas que estavam ali acontecendo. Consegui perceber que os rapazes estavam
se referindo que, entre os muitos trabalhos, ou melhor, bicos® que realizam, esse é um deles, o de
trabalhar na feira da cidade carregando as mercadorias, com ou sem o carrinho de mao.

Sem duvida, a diferenca representa um problema politico e cultural desde o tempo da
conquista, do colonialismo e do racismo, como estamos descrevendo. Quando se comega a
classificar, a legitimar hierarquias as custas da diferenga, como se elas fossem “naturais e ndo
construidas, acreditando que s3o imutaveis [...], ai sim estamos em apuros”, reforca Mbembe
(2018, p. 73). Em suma, a raca ¢ uma das bases com que “se fabrica a diferenca e o excedente”
(MBEMBE, 2018, p. 73). E o autor vai tdo longe quanto as falas derradeiras dos rapazes acima

transcritas, isto é, o excedente ¢ (também aqui) “[...] uma espécie de vida que pode ser

® Grupo Focal
" Trecho extraido do Diario de Campo — manhi do dia 20 de outubro de 2016. CERG.
8 Trabalho temporario, pequeno servigo.
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desperdigada ou dispendida sem reservas” (MBEMBE, 2018, p. 73).

Ainda importa destacar a questdo do impedimento do reconhecimento e da propria
formagdo que sera afetado pela questdo das identidades e da autodeterminagdo uma vez que sua
teoria examina o conceito de reconhecimento através da temporalidade e da espacializagdo, da
escraviddo e do capitalismo, na superacdo das dominagdes intrinsecas a projetos imperialistas
que bloqueiam e impedem a liberdade dos povos colonizados. E ¢ nesse impedimento ou
interdicao do reconhecimento e da liberdade que se aplica a questao social e tedrica aqui referida,
ou seja, uma interdicdo ainda ndo esgotada, ao contrario, uma intervengdo revestida de novos
contornos espago- temporais.

No caso especifico do Brasil, essa composi¢ao racial mesclada “[...] opera por estruturar
discursivamente e materialmente — raca, sexualidade e identidade nacional” (PINHO, 2004, p.
91), a0 mesmo tempo, que estabelece “um campo de leituras, interpretacdes, sujeitos, todo um
‘regime de verdade’ que pressupde uma figura idealizada e essencializada de ‘mestico” (PINHO,
2004, p. 91).

Conforme Pinho (2004, p. 93), a funcdo da ciéncia era a higienizagdo do pais, o que se
estende, de certa maneira, para o caso da regido latino-americana. “Como transformar essa massa
informe e multicolorida em um povo, uma raga, que preservasse o carater e aparéncia de uma
civilizacdo branca”, interroga esse autor.

O grande desafio do futuro para a escola seria garantir que a diversidade conhecida e
reconhecida se transforme em uma vantagem pedagogica (FERREIRO, 2002, p. 88). Reconhecer
as diferencas étnicas e culturais, os diferentes grupos socioculturais tem sido um grande desafio,
principalmente para os movimentos sociais. A homogeneidade, o comum, o neutro, o normativo,
a uniformidade produzida a partir, sobretudo, da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, exalta uma cultura escolar dominante, em que as diferencas, portanto, sdo
ignoradas, ou apontadas como um “problema” a solucionar.

A escola, constantemente, ¢ palco de manifestagdes de preconceitos e discriminagdes de
varios tipos — discriminagdo religiosa, orientagdo sexual, racial, etc. Entretanto, diz Moreira e
Candau (2003): “[...] a cultura escolar tende a ndo os reconhecer, ja que esta impregnada por uma
representacdo padronizadora da igualdade — aqui todos sdo iguais, todos sdo tratados da mesma
maneira — ¢ marcados por um carater monocultural”. Formas como essas de discriminagao
necessitam ser desnaturalizados e problematizados, ou a institui¢ao escolar “estara a servigo da
reproducao de padrdes de conduta refor¢adores dos processos discriminadores presentes na
sociedade” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 164).

A atividade proposta na escola descrita a seguir, teve como publico alvo o 1° ano do
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ensino médio. Colocamos no quadro branco palavras-chave que iriam mobilizar a discussdo:
Racismo, Género e Sexualidade. Assim, meu colega pesquisador, iniciou sua explanagdo com o
tema do racismo. Duas estudantes chamaram nossa aten¢do por seus cabelos Black’.
Perguntamos, entdo, se sempre tiveram esse estilo. As duas disseram que ndo. Foi um processo.
Uma delas falou que resolveu de uma hora para outra — se cansou; a outra disse que ja fazia
tempo que assumiu esse cabelo livre de relaxamento, alisamentos e produtos. Desde que era
crianga utilizava produtos para o relaxamento do cabelo, e tinha que se submeter a momentos de
“horror” (palavra que ela mesma utilizou), aqueles momentos cuja mae vinha com a escova para
deixar o cabelo liso. Quando a mae da menina assumiu o cabelo crespo, permitiu que a filha
também o fizesse. Dias mais tarde, conversando com o professor Ivan sobre a atividade que
haviamos feito com essa turma, esse revelou que as duas alunas fazem parte de um grupo de
breaking'’ que se apresenta, inclusive, na cidade vizinha a Sdo Félix, Cachoeira, no Jardim Grande.
Em outra atividade com os estudantes sobre a questdo do trabalho/emprego/oportunidades,
o cabelo Black Power acaba surgindo novamente, com a conotacdo negativa, quando se trata de

conseguir uma vaga de emprego:

Pesquisadora: - O que para vocés ¢ ter uma boa aparéncia’

Débora: - Um bom carro, uma boa familia.

Edu: - E uma boa qualidade de vida, né?

Maria: - Assim, uma boa aparéncia pra esses caras ai, todo mundo falou. Dizem
assim, que quando € negro, tipo assim, ele vé bem diferente. Se caso eu sou
branca, tiver um cabelo liso, tiver bem arrumada, ai sim, tem uma boa aparéncia.
Agora assim, se ela for negra, tiver um cabelo Black, assim, tiver toda jogada, ai
ndo ¢ boa aparéncia.

Pesquisadora: - Bom, o que voc€s me diriam se vissem um anincio que
dissesse precisar de um rapaz de boa aparéncia.

Edu: - Um cara com cabelo cortado assim normal...

Pesquisador: - O que é um cabelo cortado normal?

Edu: - Assim... baixo... Se eu tiver um cabelo assim Black, vai ter que cortar.
Pesquisador: - Entdo estd dizendo que se ndo for assim, nem concorre ao
emprego?

Edu: - E, cabelo influencia muito.

Pesquisadora: - O que mais entra na tal da boa aparéncia?

Mauro: - O Modo de vestir.

Flavio: - Terno ou um paleto. E. Se a gente for assim de bermuda, uma camisa
de manga, eles ndo vao aceitar.

% A trajetoria do black [power] teve inicio nos anos 20, quando Marcus Garvey, tido como o precursor do ativismo
negro na Jamaica, insistia na necessidade de romper com padrdes de beleza eurocéntricos ¢ a partir disso promover o
encontro dos negros com suas raizes africanas. Apesar de sair de moda nos anos 80, o afro voltou com forca total no
comego do século 21. O uso do cabelo crespo natural, chamado de afro ou de black power, penteado homonimo ao
movimento de luta das pessoas negras por direitos civis nos Estados Unidos, tornou-se um icone identitario e
cultural. http://www.afreaka.com.br/notas/black-power-instrumento-de-resistencia-e-cultura/
10 Breakdance (ou breaking) é um estilo de danga de rua, parte da cultura do hip hop criada por afro-americanos e
latinos na década de 1970 na cidade de Nova lorque (Estados Unidos). Normalmente é dancada ao som do rap, funk
ou breakbeat. Hoje em dia, o breaking ¢é utilizado como meio de recreagdo ou competicdo no mundo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Breakdance

23


http://www.afreaka.com.br/notas/black-power-instrumento-de-resistencia-e-cultura/
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Funk
https://pt.wikipedia.org/wiki/Breakbeat
https://pt.wikipedia.org/wiki/Red_Bull_BC_One
https://pt.wikipedia.org/wiki/Breakdance

Eder: - O andar.
Flavio: - Talvez se o rapaz assim tiver com muita tatuagem... [essa questdo da
tatuagem fica no ar]. Também o modo de falar (Informagao verbal)!'.

O racismo ¢ um elemento de estruturagdo do mercado de trabalho. Sob qualquer
perspectiva que se analise, a raga pesa e ¢ um condicionante que influencia o lugar do negro nas
categorias de trabalho. Mais adiante no mesmo GF, o estudante Edu diz: [O negro] “s6 consegue
carregar peso, carregar feira... ladrao”. Faz sentido dizer que Edu percebe que “[...] ser negro ¢
ser um corpo negro que emergiu simbolicamente na histéria como o corpo para o outro, o branco
dominante. Assim, o corpo negro masculino ¢ fundamentalmente corpo-para-o-trabalho [...]”
(PINHO, 2004, p. 67). De imediato, meu colega e eu nos entreolhamos e, a partir dai,
provocamos o grupo langando o desafio de encenar, de representar. Entdo indagamos: “Quem
pode representar aqui o cara que vai conseguir emprego € aquele que ndo vai conseguir o
emprego?”’ [percebemos que poderia ser interessante a representagcdo corporal].

Burburinho, quase uma confusdo generalizada. Apontam para o rapaz que ¢ professor de
capoeira (Edu), pois sua aparéncia iria contra tudo o que os colegas disseram ser uma “boa
aparéncia”. Ele tem o cabelo com micgangas, todo cacheado, estd com chinelo de dedo e anda
arrastando os pés.

Edu resolve aceitar o “desafio”: representar aquele rapaz que ndo tem “boa aparéncia”.
Outro colega representa o rapaz de boa aparéncia, Mauro, que tem o cabelo cortado bem rente e
esta de calcas compridas “Desfilam™ pela sala e a turma parece se divertir muito com a
“brincadeira” de representar.

Para finalizar, o Grupo Focal peco que falem sobre a discriminagdo entre negros e brancos,
se essa boa aparéncia estaria vinculada a um padrao normativo que exclui a populagdo negra
pela cor e se ser negro estaria vinculado a tudo de mais pejorativo.

Nesse momento, os alunos comecam a citar situagdes de discriminagdo especificamente
em um supermercado local. Muitos ali descreveram a mesma cena, em que sdo perseguidos pelo
segurancga do estabelecimento, intimados a dizerem o que estdo fazendo ali, 0 que procuram, se
tem dinheiro para comprar, etc.

Parece ficar claro, portanto, que a questdo das diferencas estd verdadeiramente
entrecruzada por questdes de poder, configuradas como realidades sdcio-historicas, por isso,
dindmicas, em uma continua sequéncia de construgdo-desconstrugdo-construcao, proprias dos
individuos e dos grupos sociais. Assim, reconhecé-las e valoriza-las deve ser o objetivo

primordial também na escola, como em toda e qualquer formacao social, negando a tendéncia de

11 Texto extraido da transcrigdo do GF: “Igualdade de oportunidades” realizado na manha do dia 1 de setembro de
2016, no CERG, pela autora, com apoio do pesquisador Joaci Conceigdo. Horario: 9h10min as 10h13min.
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transformé-las em desigualdades, “assim como a tendéncia de tornar os sujeitos objetos de
preconceito e discriminagdo” (CANDAU, 2011, p. 246).

E ¢ nessa mesma tela que interrogamos novamente, junto com o antropélogo Osmundo
Pinho, “como podemos produzir entendimento, uma interpretagdo, uma leitura, uma zona de
contato sem objetivar os nativos ou a producdo de suas praticas?” (PINHO, 2016, p. 5). Firmar
essa distingdo sistematica na pratica etnografica — que gera coeréncia da/na interpretagao -,
implica repetir essa dualidade entre o sujeito que objetiva e esse outro objetivado, inerente a toda
politica interpretativa, segue o autor (PINHO, 2016, p. 6). Quer dizer, somente de uma
perspectiva particular € possivel produzir uma visdo interpretativa que faga sentido, que resista a
totalizacdo e estabelega na multidimensionalidade visdes incorporadas ¢ historicas.

Ora, o desafio que se impde ¢ saber como descolonizar o pensamento ¢ a producdo de
conhecimento. Sandra Harding (2000), no seu artigo intitulado “Should philosophies of science
encode democratic ideals?”, propde uma provocacao quando se refere a crenga de que por tras da
democratizagdo do saber vem o didlogo entre diferentes conhecimentos. Ela afirma: “[...] a busca
de ideais universais limita a diversidade cognitiva que € - e sempre foi - uma fonte importante de
crescimento do saber” (HARDING, 2000, p. 134). Portanto, faz sentido “[...] avaliar os contextos
histéricos e culturais de producao de conhecimento, pondo de lado hierarquias de capacidade de
producdo de conhecimento, incessantemente criados pelas grandes instituicdes e universidades

do Norte global” (KHAN; MORGADO, 2013, p. 4).

5 CONCLUSOES

Como ¢ possivel verificar, as narrativas transcritas, ao longo do artigo, estdo atravessadas
por linhas do poder e, por isso, ndo existem em um campo tranquilo de imposi¢des. De outra
maneira, sdo narrativas e historias contaminadas por significados dominantes que tentam
determinar identidades e posi¢cdes hegemdnicas. No entanto, identidades e subjetividades sociais
existem em um campo de indeterminacdo, em um terreno de significados fluidos, ndo fixos, e
sim, de luta e contestacdo. “Ha assim, uma luta pelo significado e pela narrativa. Através das
narrativas, identidades hegemonicas sdo fixadas, formadas e moldadas, mas também contestadas,
questionadas e disputadas (SILVA, 2011, p. 199).

Assim, o curriculo pode ser considerado como uma narrativa porque traz tacitamente a
trama do mundo social, seus agentes e personagens. Alias, além de uma narrativa propria, o
curriculo comporta muitas narrativas: da Razdo, da Historia, da Ciéncia, etc. Se consideramos e
reconhecemos o curriculo constituido de varias narrativas, podemos, sim, falar da possibilidade

de desconstrui-las como narrativas prediletas ou dominantes. Podemos, sim, “[...] romper a trama
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que liga as narrativas dominantes, as formas dominantes de contar historias, a producdo de
identidade e subjetividades sociais hegemonicas” (SILVA, 2011, p. 199). Podemos, sim, mira-las
como narrativas abertas, sujeitas a serem subvertidas, abertas a produgdo de identidades e
subjetividades contra hegemonicas.

Mesmo nao tendo espago aqui para aprofundar as discussoes das ultimas décadas sobre as
revisdes conceituais da “Totalidade do Social” na teoria critica no campo das Ciéncias Sociais e
da propria Antropologia, nem mesmo adentrar nas questdes dos estudos pds-coloniais ¢ da
Teoria Critica Decolonial, convém apontar o aspecto propositivo da rearticulagdo da relagdo
entre identidade e conhecimento, justamente porque foram trazidas na voz dos nossos
interlocutores em perspectiva critica e interpretativa, requerendo um novo léxico libertador para
enfrentar a modernidade eurocentrada através de uma multiplicidade de respostas criticas
decoloniais que advenham das culturas e lugares subalternos de povos colonizados de todo o
mundo (DUSSEL, 2001).

E nesse sentido que gostaria de distinguir a pertinéncia do titulo Por uma critica
epistemologica decolonial considerando a ideia de buscar fortemente uma visdo epistemoldgica
reconstrutiva e de luta politica. Quer dizer, ao situar no centro a condigdes de opressao global e,
principalmente, a sistematica desautorizagdo a perspectiva interpretativa dos oprimidos do Sul
Global — essa que inibe os processos dialdgicos e as coalizdes epistémicas criticas, novas
solugdes podem ser desenvolvidas e estendidas para a proxima fase da luta revolucionaria
(ALCOFF, 2016, p. 131), e que consiste, de fato, pensar para além da totalidade, ou melhor,
atribuir autoridade epistémica ao perspectivismo daqueles cujas vidas e experiéncias sdao
marginalizadas.

Desvelar e desembaragar o eurocentrismo, o positivismo, o cientificismo, a autoridade
branca masculina é o caminho pelo qual o conhecimento libertador deve ser desenvolvido. E
nesse momento que ¢ possivel considerar que o exagero de nossas epistemologias criticas e a
falta de um projeto para reconstrui-las — ideia que divido com Latour (2004), tem constituido um
dos principais obstaculos para a producdo efetiva de um plano para descoloniza-las, obstaculo
epistemologico que se entende como a recusa em se comprometer no trabalho reconstrutivo da
epistemologia, como revela a filésofa Linda Alcoff (2016, p. 133).

Os exemplos observados, analisados e descritos a partir das nossas entrevistas
semiestruturadas e também nos grupos focais com os jovens estudantes, falam de diversas
representacdes na escola e fora dela. Cada uma delas reflete uma histéria pessoal especifica na
qual se cruzam os condicionantes estruturais com as vivéncias Unicas € pessoais que

experimentam cada sujeito. A compreensdo existencial cotidiana que abrange o ser ¢ aquela
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centrada em um projeto de existéncia do homem, ndo apenas como um “poder-ser”, mas antes,
como um “compreender poder-ser” (DUSSEL, 1995). Mais do que isso, ¢ imprescindivel que se
construa uma praxis a partir da realidade objetiva daqueles subalternizados a partir do
reconhecimento da exterioridade; do reconhecimento de que a falha é decorrente de nossos
sistemas sociais e de que cada um tem responsabilidade pelo bem-estar do proximo, na medida
em que ¢ responsavel também por sua fragilidade.

A luta politica — ou um programa politico —, torna-se uma possibilidade potente para criar
e transformar as estruturas vigentes, afetando a narrativa histérica de exclusdo; nesse sentido,
defendem os autores, que toda e qualquer iniciativa deve ser historicamente situada e delimitada
conforme mecanismos perenes que questionem as certezas e as substituam por duavidas,
permitindo que seja possivel a constante revisdo da legitimidade dos caminhos tomados em

processos de desenvolvimento social, politico e econdmico.
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