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Parece néo constituir exagero dizer que
a contribuicao francesa para o Brasil extra-
pola o pensamento educacional e a forma-
¢ao de pesquisadores brasileiros, tema desta
Mesa Redonda, promovida no ambito das
comemoragdes do Ano Franga/Brasil, e que
congrega representantes dos dois paises.

Dessa forma, vale anotar, inicialmente, a
influéncia do ideario da revolugao francesa
nas lutas libertarias nacionais dos séculos 18
e 19, bem como a adesdo ao pensamento
positivista, representado por Augusto Comte,
na luta republicana de nosso pais e cuja mar-
ca ficou explicitada no lema Ordem e Progres-
S0 inscrito na bandeira brasileira.

Do ponto de vista educacional, as lutas
na Franca pela escola publica republicana e
laica, do século 19, foram inspiradoras nao
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somente de reivindicagdes especificas, mas
também da formulac&o e inserc¢éo de artigos
diversos nas sucessivas Constituicbes de
nosso pais. Tal postura, por outra parte, nu-
triu ferrenhas disputas nas primeiras décadas
do século 20 entre escola publica e escola
privada confessional, até entdo principal pro-
vedora da educac&o escolar no pais, debate
que, com outras caracteristicas, esteve pre-
sente durante o processo constituinte de 1988,
conforme mostrou Pinheiro (1991), e que ain-
da perdura, na atualidade, na contraposi¢éo
ensino publico e ensino privado, especialmen-
te no nivel superior de ensino.

O lema brasileiro de “republicanizar a
republica”, ou seja, conforme NAGLE (1974,
p. 11), de dar concretude aos ideais procla-
mados, certamente pode ser também rela-



cionado, no que diz respeito a educagao, ao
conflito que presidiu na Franga o esforgo pela
construgao da escola publica. Tal lema cata-
lisava, no caso brasileiro, a luta em favor da
alteracéo da estrutura de poder vigente, atra-
vessada pelo coronelismo e pelo patrimonia-
lismo, expressdes da sociedade de base
rural que entdo caracterizava o pais. Temas
como nacionalismo, modernismo e educa-
¢do ganharam destaque apenas no inicio dos
anos 1930, tendo como referéncia mudan-
¢as socioecondmicas propiciadas pelos cres-
centes processos de industrializagéo e de
urbanizag&o que se instituiam no pais. Apro-
funda-se, entdo, a influéncia mais direta do
pensamento francés no debate e na politica
educacional do Brasil; e 0os marcos podem
ser encontrados na histéria da Sociologia da
Educagao em nosso pais.

Este texto tenta, de forma sucinta, fazer
um rapido retrospecto das preocupacgdes edu-
cacionais influenciadas pelo debate e pela
experiéncia francesa. Dois focos nortearéo a
sua construgdo: a questdo da escola e mu-
danga social; e a das desigualdades sociais,
sua discussao na instancia académica e des-
dobramentos nas politicas educacionais.

Escola e mudanga social

Iniciar a reflex@o por este topico se justi-
fica, primeiramente, porque tendo a Sociolo-
gia, como campo cientifico, se instaurado na
Franga no contexto das grandes mudangas
que fizeram a transi¢éo para o capitalismo,
focalizou, entre outros aspectos, a desestru-
turacdo de padrdes de sociabilidade e de re-
feréncia, dando relevo a instituicdo escolar,
como foi 0 caso de Durkheim, considerado o
pai fundador da Sociologia francesa. Vale lem-
brar que Durkheim considera as instituicdes
constitutivas de uma sociedade, responsaveis
que s&o por sua unidade e continuidade, por-
tanto, agentes importantes da interiorizacéo
de normas comuns. Atribui, assim, este autor
francés, carater normativo a formagao esco-
lar promovida nos primeiros anos de escola-
ridade, como assinala Isambert-Jamati (1986),
0 que transpondo para o Brasil, das primeiras
décadas do século 20, significava contribuir
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para reformar padrdes de convivéncia social
e de formar o carater e o civismo do homem
brasileiro, na esteira da analise procedida por
Nagle. Essa visdo passa a ser questionada
no Brasil, nos anos 1930, quando se obser-
vava que a escolariza¢do ndo se efetivava nos
moldes almejados, sendo criticados os curri-
culos e 0s modelos pedagégicos adotados
pelo seu carater elitista e académico, sobre-
tudo no ensino secundario.

A preocupagédo com o compartilhar sen-
tidos, valores, simbolos, conhecimentos,
cultura tornou-se, entdo, um problema so-
cial, que, no caso brasileiro, precisava ser
entendido por aqueles que se preparavam
para o exercicio da docéncia, para melhor
intervir na realidade social. Um dos meios
de fazé-lo foi introduzir o ensino da Socio-
logia, disciplina que torna problemas sociais
objeto de conhecimento, na formagéo de
professores nas cidades do Recife, Rio de
Janeiro e S&o Paulo. E dessa forma, auto-
res franceses como Durkheim, Tarde, Roux,
Bouglé, entre outros, foram difundidos
(Meucci, 2000) e utilizados como referéncia
para interpretar a realidade brasileira, nas
suas diversas facetas.

A influéncia de Durkheim e seus escri-
tos sobre educacgéo e escola era patente e
foi aprofundada com a criagéo, seguindo os
moldes da universidade francesa e com a
contribuicdo de professores franceses, da
Universidade de S&o Paulo, em 1934, e es-
pecialmente da constituicdo do Departa-
mento de Ciéncias Sociais, em 1947, por
Fernando de Azevedo no @mbito da Fa-
culdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que
se tornou espago importante para o desen-
volvimento dos primeiros estudos sobre
questdes educacionais. Vale mencionar,
como pioneiros, Antonio Candido e Florestan
Fernandes, voltados para o estudo de pro-
cessos de socializagao. Mais adiante, con-
forme anotam Menga Liidke e Estela Abreu,
(1990) foram focalizadas “as multiplas ativi-
dades da instituicdo escolar, destacando a
distancia entre os ideais propostos, os fins
da educagio e a agao efetiva da escola”
(LUDKE e ABREU, 1990, p.91), e na trilha
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da industrializag&o crescente, a relagéo en-
tre escola e processo de urbanizagéo tornou-
se objeto de analise.

A contribuicdo de cientistas franceses
como Paul Arbousse- Bastide, Lévi- Strauss,
Roger Bastide, entre outros, no estabeleci-
mento de padréo cientifico de investigagao
na area das ciéncias humanas é inegavel.
Nesse contexto, 0 acompanhamento dos
estudos divulgados no Année Sociologique,
criado por Durkheim, no final do século 19,
e da literatura sociolégica entdo disponivel,
estimulava ndo somente a realizagéo de
pesquisas, mas, igualmente, a discussao
acerca de questdes metodoldgicas e episte-
moldgicas no estudo do social, chamando a
atengdo para a necesséria articulagéo entre
teoria e dados.

Essa influéncia marcou o padrdo predo-
minante de conhecimento produzido na area
das humanidades e da educagao até a dé-
cada de 1970, pelo menos, quando se acen-
tuou a influéncia americana na discussédo
sobre questdes relacionadas a educagao,
especialmente ao ensino superior e ao for-
mato adotado na oferta de cursos de p6s-
graduac&o stricto sensu.

A dimens&o politica da educacgéo e da
escola, que ganhara destaque no contexto
da revolugao russa, traz para debate a es-
cola Unica e a escola democratica, temas
caros a Franca, que periodicamente voltam
a cena brasileira, com novos contetdos.

Iniciada na Europa, a corrente escolano-
vista, na vertente representada por Decroly e
Freinet, influenciou o pensamento educacional
brasileiro, no inicio da década de 1930. Mas
foi a vertente americana inspirada no filésofo
John Dewey que deu nova orientagao ao de-
bate educacional brasileiro e subsidiou 0 Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, de
1932. Foi criado o Inep (Instituto Nacional de
Pesquisas Pedagogicas) para desenvolver
estudos sobre educagéo, ganhando relevo,
inicialmente, as questdes psicopedagogicas
embora a instituigao visasse, igualmente, pro-
mover “estudos sobre diferentes aspectos da
questao educacional e as questdes curri-
culares” (NEVES, 2002, p. 354).

Esse enfoque, certamente se relaciona
com a grande influéncia exercida pela Psi-
cologia francesa nas questdes educacionais,
inicialmente, via Psicometria, com os testes
de inteligéncia de Binet e Simon, mas tam-
bém por cientistas da area da Psicologia
como Henri Wallon, que considerava as con-
digbes sociais do desenvolvimento infantil,
Pierre Janet, entre outros, para ndo mencio-
nar Piaget, cientista suigo que se tornou re-
feréncia obrigatéria do debate educacional
no Brasil e na Franca, a partir dos anos 1960,
com seus estudos sobre o desenvolvimento
da inteligéncia e linguagem abrindo uma
vertente voltada para a exploragéo dos fato-
res escolares na aprendizagem dos alunos.

O interregno produzido pela segunda
guerra mundial, quando houve clara retracéo
das ciéncias humanas na Europa, ampliou o
espaco para a influéncia americana, que se
institucionalizara na Escola de Sociologia e
Politica de Sao Paulo, criada em 1933, e que
se voltava, ao lado de estudos sobre comuni-
dades, para metodologias quantitativas rela-
cionadas ao estudo da opiniao publica.

Se a seletividade da escola, temas ligados
a administragao escolar e aspectos psicos-
sociais contidos na agéo educativa eram preo-
cupagdes na area educacional, até meados
dos anos 1950 (Gouveia, 1971), a partir de
entdo, o debate desloca-se para a relagdo
entre educacdo e desenvolvimento econd-
mico e social, seguindo estudos e propostas
de planejamento educacional e de reformas
educacionais. Também aqui a influéncia fran-
cesa fez par com as teorias do capital huma-
no, de origem americana, mediante estudos
de economia da educacéo, valendo destacar
a contribuicdo de Debauvais. Instiuicdes como
o Institut de Recherche et Formation em vue
du Dévelopement- IRFED, formaram plane-
jadores da educacéo brasileira, sendo o Pa-
dre Lebret, criador da corrente Economia e
Humanismo, uma referéncia para a inter-
vengéo governamental coordenada, na qual
a educacéo escolar tinha papel fundamental.

Alias, ndo somente a educacgéo escolar
de todos os niveis era objeto de intervengéo
e de debate sistematico naquele periodo.
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Considerando o aprofundamento dos an-
seios de democratiza¢do do acesso a edu-
cagéo e a cultura, vista como condigéo de
modernizagao da sociedade brasileira, que
mobilizava intelectuais do nosso pais, algu-
mas experiéncias francesas vivenciadas nos
anos iniciais ao pds-guerra findaram por ins-
pirar iniciativas locais. Faz-se referéncia,
particularmente, a Peuple et Culture, que
influenciou a criagdo do Movimento de Cul-
tura Popular, na cidade do Recife, destina-
do adar visibilidade a criagéo cultural popular
e a promover a educagao formal e informal
das camadas sociais excluidas da escola, e
ao Institut de Recherche et d’Animation-
IRAM, cujas experiéncias na Africa influen-
ciaram aqueles que tinham a pretenséo de
envolver a populacédo na acdo educativa ndo
formal. Além disso, a agdo da Unesco, com
sede em Paris, constituiu referéncia para o
debate sobre alfabetizagdo de adultos li-
derada por Paulo Freire, noinicio dos anos
1960, que reconheceu Paul Lengrand como
autor que destacava a especificidade da
aprendizagem da leitura por adultos. Ou-
tras referéncias francesas importantes do
pensamento freiriano foram, certamente,
Albert Memmi e Franz Fanon', inspirado-
res evidentes da formulacéo da Pedagogia
do Oprimido.

Vale dizer que, no século 20, a questao
da desigualdade escolar perpassou o debate
educacional no Brasil a semelhanca do que
ocorreu na Franca, Inglaterra, Estados Uni-
dos desde que estudos demonstravam que a
escola ndo conseguia promover a igualdade
social pretendida, mas, pelo contrario, expli-
citava as diferengas sociais. Esse debate se
acentuou nos anos 1960, com os diversos
relatérios sobre o assunto produzidos na
Inglaterra e nos Estados Unidos, e foi prati-
camente o tema predominante das duas dé-
cadas seguintes.

E o enfrentamento da desigualdade so-
cial ndo resolvido pela escola que sera abor-
dado a seguir, tendo como referéncia o
problema brasileiro em dialogo com o pen-
samento educacional francés. Sdo apresen-

164

tadas, evidentemente, tdo somente algumas
indicacoes.

Desigualdades sociais e escola

- 0 debate académico e alguns
desdobramentos nas politicas
educacionais

Diferentemente da Franga, malgrado o
esfor¢o secular para implantar uma escola
republicana, persiste, ainda, no Brasil a exis-
téncia de duas redes escolares diferen-
ciadas, uma publica, identificada com a
escola que atende as camadas populares, e
outra privada, que seria frequentada pelo que
é denominado a elite.

E bem verdade que, na Educagdo Ba-
sica, prevalece a oferta da educacéo publica,
que se generalizou paulatinamente, confor-
me mencionado, a partir dos anos 1960, em
concomitancia com o aprofundamento dos
processos de industrializacao e de urbani-
zacdo, iniciado no Centro-Sul nas primeiras
décadas do século 20. Mas essa generali-
zagdo do acesso a escolarizagdo obrigato-
ria — dos sete aos 14 anos — incrementada a
partir da década de 1970 e efetivada, no final
da década de 1990, diferentemente da Fran-
ca, foi feita, inicialmente, em alguns estados
e municipios, mediante o recurso a estra-
tégias impensaveis naquele pais tais que o
abarrotamento de salas de aula, que passa-
ram a atender mais de 60 alunos por turma,
diminui¢ao do tempo escolar, com a criagao
do turno intermediario, recrutamento de pro-
fessores sem formagdo adequada ou mes-
mo sem qualquer formag&o, tonica que ainda
se faz presente no espaco rural. Além disso,
nas regides Norte, Nordeste e Centro Oes-
te, a escolarizagdo manteve-se como meca-
nismo de conservacao de poder concretizado
na indicagéo de local para a construcdo de
escolas, de professores, diretores, por cor-
religionarios dos governantes ou da classe
politica.

Havia, assim, um terreno fértil no Brasil,
que vivenciava o duro periodo da ditadura
militar, para o acolhimento da produgao aca-
démica francesa sobre educagdo escolar
tornada publica, particularmente, no inicio
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dos anos 1970. Essa produgéo, que deslo-
cava o debate da instancia escolar para a
sociedade, propiciou no Brasil a critica a
visdo tecnicista de origem americana que,
entdo, presidiam o debate e a politica edu-
cacional. Tal deslocamento, certamente in-
fluenciado pelos acontecimentos de maio de
1968, na Franga, como assinalam alguns
autores, constituia uma tentativa de clarificar
o sentido da desigualdade de oportunidades
vigente na sociedade ocidental e, sobretudo,
revelar que mudangas sociais significativas
nao poderiam ser promovidas pela instancia
escolar.

O estudo pioneiro, nessa perspectiva, de
Bourdieu e Passeron — Les Herétiers - les
étudiants et la culture, de 1964, ja demons-
trara de que “a Universidade era a imagem
invertida da nag&o”, ou seja, que grupos so-
ciais oriundos de quadros superiores tinham
80 vezes mais chance de chegar ao ensino
superior do que aqueles de origem operéa-
ria. Esse texto alimentou o debate sobre a
efetiva democratizacdo do ensino superior
naquele pais, questao, alias, também em
voga no Brasil, e que motivara, no inicio dos
anos 1960, intensa mobilizagao estudantil,
com apoio da comunidade académica.

A questao, entretanto, ndo se restringia a
democratizagao do acesso ao ensino supe-
rior pela multiplicagdo de oportunidades de
formagéo, estratégia, alias, empregada nos
paises ocidentais naquele periodo, mas de
assegurar que o mérito prevalecesse sobre a
origem social dos estudantes. Encontra-se ai
um dos nds gordios da educagao escolar, que
passa a ser desvendado, sob éticas diversas,
pelos mesmos autores citados, Bourdieu e
Passeron, no texto La Reproduction, publicado
em 1970, que logo foi traduzido no Brasil, e, no
mesmo ano, por Althusser, em Ideologia e
aparelhos ideoldgicos de Estado, seguido de
L’ Ecole capitaliste en France, de Baudelot e
Establet, publicado em 1971.

Os estudos de Bourdieu e Passeron, fun-
dados em dados empiricos, demonstram que
o funcionamento e a estrutura do sistema
educacional operam como mecanismo

complexo de reprodugéo da cultura e da
estrutura de classes nas sociedades indus-
trializadas. Althusser, por sua vez, amplian-
do o conceito de Estado de Marx, argumenta
que a educacgao escolar constitui 0 aparelho
ideoldgico de Estado da sociedade capita-
lista que assegura a reproducédo das rela-
¢es sociais de producdo. Baudelot e Establet
debrugam-se sobre o sistema educacional
francés, nessa perspectiva, e fornecem o
material empirico necessario a comprovagao
da tese de Althussser, desvelando a existén-
cia de dois percursos escolares, 0 primario/
profissional e o secundario/superior, eviden-
temente trilhados pelas classes sociais cor-
respondentes.

A leitura e o debate de tais textos no
Brasil resolviam, em parte, questdes que
se colocavam em relagao aos obstaculos
observados referentes a efetiva democra-
tizacdo da educacao de todos os niveis,
particularmente, a dificuldade de a escola
promover a igualdade de oportunidades.

Tendo em vista a paulatina consolidagao
no Brasil da pos-graduagao, nesse periodo,
como espago de producao de conhecimento
e de formacéo de pesquisadores, portanto,
da criagédo de nucleos e grupos de pesquisa,
multiplicam-se estudos sobre a produgao do
fracasso escolar, discriminagdo social, ideo-
logia dos curriculos e dos materiais didaticos,
aprendizagem dos alunos, atuagao do profes-
sor, crise do ensino, ensino profissionalizante,
dindmica escolar, entre outros, além daque-
les que, inspirados por Foucault, exploravam
as relagdes de poder na escola e a sua di-
mensao disciplinadora.

E nessa esteira, ampliam-se e aprofundam-
se 0 didlogo e o intercdmbio com pesquisa-
dores franceses especificos, geralmente,
orientadores de doutoramento de professores
universitarios brasileiros que, no seu retorno,
se inserem no debate nacional e internacional,
diversificando fontes de influéncia e estabe-
lecendo novos lagos em congressos da area
de educagao e correlatas. Cabe mengéo, en-
tre outros, na década de 1970 e inicio dos
anos 1980, a Vivianne Isambert-Jamati, Lucie
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Tanguy, Antoine Prost, Suzanne Molo, Marie
Joseé Chombart de Lauwe, Eric Plaisance,
George Snyders, Claude Dubar, Bernard
Charlot.

No processo de critica a escola mante-
nedora da desigualdade social ficou patente,
no Brasil, que a questdo extrapolava a ins-
tancia educacional e se vinculava a supe-
racéo da sociedade calcada nas relagbes de
dominagao e de exploragéo de corte capita-
lista, ganhando, entdo, destaque a dimen-
sao politica no debate que se seguiu e cujos
tragos ainda hoje persistem em determi-
nados grupos de pesquisadores na area da
educagao, sobretudo, entre 0s que se de-
dicam a formacao de professores da Edu-
cagao Basica.

Diferentemente da Franga, onde Snyders
teve papel importante na recuperagéo do
conceito de contradicdo na analise e inter-
vengao na situagao educacional, conforme
destaca Isambert-Jamati, e assim promover
a critica ao papel meramente reprodutor que
lhe era imputado, no Brasil foi Gramsci que
inspirou estudiosos da educacao de varias
origens disciplinares e gestores de politicas
educacionais a retomar a abordagem dialé-
tica, recuperando para a escola a sua dimen-
sdo transformadora. Nessa perspectiva, pelo
menos, duas vertentes se impuseram. A pri-
meira, que enfatizava a dimensao politica da
educacdo, redefiniu termos escolares como,
por exemplo, professor passa a ser educa-
dor, intelectual organico das camadas popu-
lares, e a escola passa a ser percebida como
insténcia de organizagdo da comunidade,
promotora de mobilizagao social, enfati-
zando, portanto, em estudos e propostas o
carater normativo que lhe é associado.

A segunda vertente recuperou a escola
como lugar de ensino e aprendizagem, de
organizagao do pensamento das novas gera-
¢coes, instancia de formacéao e exercicio de
cidadania, de desenvolvimento de postura
critica em relagdo ao conhecimento, cultura,
arte, tecnologia, sociedade, requerendo do-
centes com formagéo profissional especifica.

Nessa, perspectiva, a escola é perce-
bida como dotada de dindmica prépria que
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pode interferir no processo de aprendizagem
dos alunos e, por conseguinte, no seu desem-
penho escolar e na sua participagdo sistema-
tica nas atividades escolares, e o didlogo com
a Franga é retomado, geralmente, com pes-
quisadores nas areas de Psicologia Cogniti-
va e de Educagdo Matematica, sendo Gerard
Vergneau, proponente da teoria dos campos
conceituais, um dos debatedores desta Mesa
Redonda, um dos mais reconhecidos e repu-
tados interlocutores de pesquisadores bra-
sileiros ha mais de 20 anos.

A organizacao da escola, a lideranga pe-
dagdgica de seus responsaveis, as condi-
¢Oes materiais e pedagdgicas das escolas,
relacdo entre professores e alunos, carac-
teristicas sociais dos professores, formas de
avaliagdo do trabalho escolar, relaciona-
mento com a comunidade circundante, entre
outros, tratados, em geral, de forma interde-
pendente, tornaram-se objeto de pesquisa
e de intervengéo pedagogica, dando corpo
a novo aspecto do debate educacional bra-
sileiro que é o da qualidade da educagéo
escolar. E nesse contexto, a interlocugéo
com pesquisadores franceses também se
diversificou, ganhando relevo, aqueles que
propdem uma Sociologia da Escola, como
Cousin, Durut-Bela, Van Zanten, bem como,
Dérouet e sua proposta de considerar a ex-
plosdo escolar a que se assiste, Charlot e
suas reflexdes sobre as mutagdes da escola,
entre outros. Ha também os que se preo-
cupam com desigualdades sociais como
Dubet e aqueles que se voltam para a for-
macao de professores, sendo Bourdoncle,
um par importante, ao lado de Anne Marie
Chartier e tantos outros que tém alimentado
o0 debate brasileiro sobre educacéo.

E evidente que Bourdieu e alguns de
seus discipulos continuam na ordem do dia
do debate sobre educagédo no Brasil, como
Bernard Lahire, por exemplo, e a sua teoria
do homem plural, mas esse legado ja foi
abordado de forma pertinente por Maria Alice
Nogueira. Passemos a fazer algumas obser-
vagdes como fechamento desta reflexao.

Assinale - se que um aspecto distingue
brasileiros e franceses no debate sobre a
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escola e professores, que € a sua crenga de
que a escola é uma instituigéo a ser salva-
guardada, apoiada e melhorada porque se
reconhece que é la que as novas geracdes
tém a possibilidade de ter acesso, de forma
diferenciada, é verdade, ao patriménio cul-
tural, tecnoldgico e de conhecimento sobre
0 homem e a natureza. Assim, mesmo 0s
mais criticos da educacdo escolar ndo se
furtam a integrar comissdes destinadas a
pensar o futuro da educacao francesa, a
exemplo de Bourdieu e tantos outros.

Consideragées gerais

Como vimos, a interlocug&o com a Fran-
¢a passa por fases diversas e assume ca-
racteristicas diferentes em cada uma delas.
De referéncia quase Unica, no debate educa-
cional, no inicio do século 20, concretiza a
sua influéncia em instituices, na década de
1930, como foi 0 caso da USP, criando as
bases para um intercambio fecundo entre
universidades e seus pesquisadores nos pe-
riodos anterior e logo apds a segunda guer-
ra mundial, influenciando formas de produzir
conhecimento cientifico sobre o social, nas
suas diversas dimensdes, e de estudar pro-
blemas sociais especificos, tais que proces-
so0s de socializacéo e desigualdades sociais,
educacao popular. No inicio dos anos 1970,
a onda reprodutivista pos a escola e seus
agentes sob suspeita, ganhando prevalén-
cia no didlogo a confirmacao da face re-
produtora da escolarizagdo sob diversos
angulos: aspiracdes e expectativas educa-
cionais, linguagem e codigos linguisticos,
imaginério social e comunicagao de massa,
formas de violéncia simbdlica e fisica, dina-
mica escolar, formagao profissional, politicas
educacionais. Nos anos 1980, a reconside-
ragao de fatores escolares ampliou e diver-
sificou o rol de questbes a estudar e o
intercambio entre pesquisadores e centros,
ganhando destaque questdes relativas ao
processo de aprendizagem e, nesse con-
texto, as questdes referentes a aprendiza-
gem da matematica.

Com efeito, consultando as agdes de-
senvolvidas no ambito da cooperagéo in-
ternacional da Capes, por exemplo, que
institucionalizou em 1978 o intercdmbio com
universidades e centros de pesquisa fran-
ceses pela criacdo do Cofecub, verifica-se
que os acordos estabelecidos com a area
de educacao sdo esporadicos, mas que no
decorrer dos tltimos 15 anos cinco projetos
estavam ligados a érea de Educagéo Mate-
matica, trés deles provenientes da UFPE, o
mais recente tendo sido assinado em 2009.

Alias, contexto e conjuntura tendem a de-
terminar propostas de estudos, o que também
é refletido nos projetos aprovados no ambito
da Capes/Cofecub: em 1979, os temas eram
Tecnologia Educacional, Educacéo de Adul-
tos e Educacéo e Planejamento; na década
de 1990, os projetos se voltaram para o ensi-
no da Matematica, recursos materiais e edu-
cagao, educacao e socializagéo, e na década
de 2000, além do ensino da Matemética e
novas tecnologias, foram aprovados projetos
relacionados a organizagao do trabalho e re-
lagdes profissionais e gestao da violéncia e
da diversidade na escola. De todo modo, o
que chama a atengéo € o pequeno nimero
de projetos conjuntos na area da educagéo,
que raramente ultrapassam a média de trés
em relacdo aos 120 ou 130 projetos anual-
mente aprovados ou em andamento, média
um pouco inferior & das demais areas que in-
tegram o campo das Ciéncias Humanas e
Sociais. E notéria a prevaléncia das Ciéncias
Exatas e da Natureza, da Biomédica e Sadde
e das Engenharias, havendo, inclusive, ou-
tros programas de intercambio especifico para
algumas delas como engenharia, tecnologia
da informagéo e agricultura.

O intercdmbio, entretanto, continua pro-
ficuo, com base em relacdes interpessoais
e institucionais estabelecidas em periodo de
formacéo, cabendo, talvez, propor a reali-
zagao de um estudo sobre a natureza des-
sas relagdes para se ter clareza sobre o que
hoje caracteriza as relagbes académicas
entre Brasil e a Franga.

Nota: ' Contribuigdes lembradas por Roséngela Tendrio de Carvalho — UFPE/FundaJ, por ocasido do debate.
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