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Introdugéo

Os estudos e pesquisas sobre a edu-
cacdo e a escola produzidos nas ultimas dé-
cadas demonstraram uma preocupagao
especial com o alcance escolar dos jovens
dentro dos sistemas de ensino. Esta preo-
cupacdo esta sustentada na teoria de que
os fatores de origem socioecondmica deter-
minam as escolhas escolares dos individuos,
numa perspectiva de reproducgao das desi-
gualdades sociais dentro dos sistemas es-
colares, ou seja, de acordo com Bourdieu
(1977) a trajetoria escolar dos jovens ten-
deria a ser determinada diretamente pelo
acumulo de capital social, cultural e econé-
mico transmitida pela estrutura familiar de
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cada jovem. Resumindo a discussao, pode-
ria afirmar-se que a origem social dos jovens
teria um papel preponderante na escolhas
escolares e, consequentemente, em sua tra-
jetdria dentro do sistema escolar. O trabalho
esta dividido da seguinte forma: inicialmen-
te, discutiremos brevemente algumas abor-
dagens a sobre escolarizago e as politicas
educacionais além de consideragdes acer-
ca do efeito da raga sobre o alcance escolar
dos individuos; em seguida, apresentaremos
os procedimentos metodoldgicos e detalha-
remos as fontes de dados utilizadas; no to-
pico seguinte, apresentaremos e discutiremos
sobre 0s resultados dos modelos, e por Ul-
timo, apontamos as consideracoes finais.



Uma breve revisao
sobre o tema Escolarizagédo

Em funcéo dessas premissas diversos
estudos desenvolvidos nos Ultimos anos se
propuseram a testar essas hipdteses em re-
lagao ao caso brasileiro por conta de pro-
blemas crénicos no sistema educacional
brasileiro como: evasao, abandono e dis-
tor¢éo idade/série. O foco desses estudos
era voltado para a busca de explicacbes
consistentes acerca dos determinantes do
alcance escolar dentro dos sistemas de
ensino publico. Que fatores estariam asso-
ciados diretamente ao sucesso ou fracasso
escolar dos jovens? Qual o papel da esco-
la neste processo? O background familiar
e as condigdes socioecondmicas surgiriam
como determinantes desta relagdo? O pa-
pel das politicas publicas educacionais as-
sumiu uma condi¢&o central na agenda de
pesquisa no Brasil, visto que o sistema de
ensino publico vem se expandindo signifi-
cativamente nos ultimos 40 anos passan-
do a absorver a quase totalidade dos jovens
em idade escolar no final dos anos 90 do
século passado, gerando uma melhoria vi-
sivel nas condigdes de fluxo escolar no Bra-
sil. Para Silva e Halsenbalg (2002) este
fendmeno esta associado a uma melhora
generalizada nas condigdes sociais das fa-
milias nos Ultimos anos, € com a implan-
tacao de diversas politicas de melhoria da
qualidade do ensino que vieram a elevar
os indicadores de fluxo. As anélises de Silva
e Halsenbalg (2002) mostram a elevada
queda dos indices de distor¢do idade/série
entre 1982 e 1996, quando o Brasil saiu de
um percentual de 76% para 47%.

Os estudos mostram, também, uma ele-
vacdo da média de anos de estudo comple-
tados com sucesso em 2,1 anos entre 1976
e 1998. Houve, de fato, um grande avango
no quesito acesso (universalizagdo) a edu-
cagao, mas a grande pergunta passou a ser
relacionada a qualidade da educagao publi-
ca oferecida pelo Estado brasileiro, ou seja,
0s jovens estdo saindo do sistema escolar
em condi¢des de atender as demandas atu-
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ais do mercado de trabalho? Os jovens es-
tdo concluindo os ciclos escolares adequa-
damente? Quais fatores atrasam estes ciclos
ou mesmo interrompem os jovens dentro sis-
tema escolar? Um importante estudo desen-
volvido por Silva e Hasenbalg (2002) aponta
que, passados estes anos de enormes avan-
GOS No acesso ao sistema escolar, as desi-
gualdades sociais séo fatores determinantes
no alcance escolar dos jovens. Principalmen-
te em relagdo a variavel renda familiar per
capita e a variavel cor do entrevistado. Os
autores concluem em seus estudos:

Cabe destacar o efeito discrepante de

duas outras variveis. Por um lado, a

Renda Familiar per capita, que tem um

forte impacto sobre as chances de aces-

S0 ao sistema formal de ensino, tem efei-

to nulo nas primeiras trés transigées

dentro do sistema escolar. Adicionalmen-

te, a partir da transigéo relativa a se com-

pletar com sucesso a 42 série, seu efeito

aumenta modesta, mas sistematicamen-

te. Por outro lado, a variavel Cor do res-

pondente apresenta um padréo de efeito

que é o justo inverso do hipotetizado. Na

verdade, as vantagens de jovens de cor

branca parecem crescer ao longo das

transi¢bes escolares, configurando um

processo de seletividade aparentemen-

te perversa que parece apontar para a

existéncia de tragos patologicos no fun-

cionamento do sistema de ensino brasi-

leiro (SILVAe HASENBALG, 2002, p.75).

Em relagdo a questdo da cor do entre-

vistado, Silva e Hasenbalg (2002) citam os

trabalhos desenvolvidos por Fernandes

(2001) nos quais a autora demonstra que a

maioria das variaveis de origem social ten-

de a um padrdo da mais baixa para a mais

alta transigéo escolar com exce¢édo da va-

riavel cor da pele; e baseada nos resultados
dos seus trabalhos afirma:

as transformagdes provocadas pelo pro-

cesso de industrializagéo néo diminuiram

o0 efeito dos determinantes da estratifi-

cagéo educacional no Brasil e que de fato,

existem fortes evidéncias que os efeitos

de ter nascido negro ou pardo no Brasil

aumentaram com o desenvolvimento eco-
némico ( FERNANDES, 2001, p.15).
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Diversos estudos contemporaneos abor-
dam a tematica através das analises desen-
volvidas por Pierre Bourdieu na Franga acerca
da determinagao do sucesso escolar através
da origem social das familias, segundo as
quais as expectativas familiares e as aspira-
cOes dos jovens seriam determinadas direta-
mente pela classe social de origem dessas
familias (Bourdieu, 1977). Este foco na estru-
tura da familia e na classe social apresenta
importantes contribuigbes para a compreen-
sdo do alcance escolar dos individuos atra-
vés de suas experiéncias familiares e da sua
rede social, mas de certa forma, também,
apresenta, limitagdes ao excluir o ambiente
escolar deste processo de explicacédo das tra-
jetdrias dos jovens dentro da sua vida esco-
lar. Bourdieu (1977) defende que o acimulo
do capital social, cultural e econdémico trans-
mitido as geragdes por seus pais é respon-
savel pelo alcance e sucesso dos jovens nas
suas trajetdrias escolares. Em resumo, o de-
sempenho escolar é diretamente ligado a ori-
gem social do individuo, uma vez que sua
origem determina, em ultima forma, a heranga
cultural que seria o principal determinante do
desempenho escolar dos jovens.

O desafio é compreender até onde o ba-
ckground familiar e as redes sociais dos in-
dividuos tém poder explicativo sobre o
alcance escolar dos jovens e em que me-
dida as variaveis estruturais (estrutura da es-
cola, qualificacdo do professor, alimentagao,
acompanhamento psicolégico, transporte
etc.) da gestéo das politicas educacionais po-
dem contribuir para a explicacéo do alcance
dos jovens dentro dos sistemas escolares.
De acordo com Nogueira e Nogueira,

Bourdieu nos forneceu um importante
quadro macrossociolgico de anélise
das relagbes entre o sistema de ensino
e a estrutura social. Esse quadro preci-
sa, no entanto, ser completado e aper-
feicoado por analises mais detalhadas.
Faz-se necessario, em especial, um es-
tudo mais minucioso dos processos con-
cretos de constituicdo e utilizagdo do
habitus familiar, bem como uma anélise
mais fina das diferengas sociais entre

familias e contextos de escolarizagéo
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p.35).
Por contextos de escolarizagéo podemos
entender a gestéo das politicas educacionais
e seus efeitos no ambiente da escola. Os fa-
tores da estrutura escolar devem ser levados
em consideragao para explicar 0 acesso e 0
desempenho dos jovens no ambiente esco-
lar. Até por que o Estado, constitucionalmen-
te, é responsavel por propiciar uma educacéo
de qualidade, isenta de qualquer tipo de dis-
criminag&o. A educagéo, no Brasil, é reconhe-
cida no texto da constituicdo de 1988, como
um direito social dos cidad&os e, para que isto
se materialize, € preciso que existam politicas
publicas capazes de garantir uma educagao
de qualidade e estruturas escolares adequa-
das as demandas reais da sociedade e do
mercado de trabalho. A partir desta perspecti-
va acima é possivel identificar diversos estu-
dos e pesquisas sobre a estrutura escolar, a
qualificagdo e o papel dos docentes, as diver-
sas politicas publicas voltadas para a educa-
¢ao (merenda, financiamento da educagéo,
qualificagéo dos docentes, avaliagéo de desem-
penho, conselhos da educagéo, etc.) com a
preocupacao de compreender a importancia e
os efeitos desses fatores sobre o desempe-
nho e no alcance escolar dos jovens, e, conse-
quentemente, como as instancias do poder
publico estao atuando sobre esta questao.

Politicas educacionais

Diversos trabalhos como os desenvolvi-
dos por Sander (2007); Pinto (2002); Oliveira
(2000); Oliveira R. D. (2006); consideram a
gestéo, financiamento e politicas educacio-
nais como fatores determinantes da expli-
cagao sobre desempenho e alcance escolar.
Embora néo seja objeto da andlise desen-
volvida neste artigo é importante frisar que
existem fatores determinantes do alcance
escolar dos jovens e da diminuicao das de-
sigualdades que estdo diretamente ligados
ao tipo de gestao da politica educacional nas
trés esferas de poder, federal, estadual e
municipal. Diversos autores entre 0s quais
Riani e Rios-Neto (2008) desenvolveram
estudos que apresentam conclusdes sobre
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a influéncia da rede municipal no alcance

escolar e concluem:
Em sintese, os resultados da analise hie-
rarquica corroboram a hipétese de que
a melhora da rede escolar dos municipi-
o0s constitui um importante fator de dimi-
nuigdo da estratificagdo educacional,
seja pelo seu efeito direto no aumento
médio das probabilidades estudadas,
seja por diminuir a importancia dos fato-
res relacionados ao ambiente familiar do
aluno (no caso, escolaridade da mée),
reduzindo a desigualdade intergeracional
(RIANI e RIOS-NETO, 2008, p.25).

De acordo com o relatério do Banco Inte-
ramericano de Desenvolvimento (2006) néo
existe um principio geral que norteie e orga-
nize o sistema educacional como um todo. E
necessario um planejamento sistémico que
imprima uma coeréncia a gestao da educa-
cao. Isto termina por gerar sobreposigdes de
acdes entre as trés esferas de governo (mu-
nicipal, estadual e federal) levando as refor-
mas e as mudancas a se acumularem umas
sobre as outras gerando, onde s&o observa-
das poucas mudancas consistentes na qua-
lidade da educagao oferecida a populagéo.

A literatura recente em torno das refor-
mas educacionais, na América Latina, aponta
para um cenario contraditorio no qual o dis-
curso corrente defende que o objetivo cen-
tral das reformas deve ser a melhoria da
qualidade e eficiéncia da educagéo, bem
como estender seus efeitos as condigdes de
vida das populagbes mais desfavorecidas
social e economicamente, mas o que se ob-
serva é que as principais agoes sdo voltadas
para reformas que visam apenas a amplia-
¢éo do sistema (das estruturas e dos profissio-
nais da educagao) e da oferta de matriculas.
Ou seja, expanséo do sistema sem, no en-
tanto, demonstrar preocupacéo com a quali-
dade e eficiéncia dos conteudos e das praticas
educacionais. Ainda conforme o relatério su-
pracitado, o Brasil, na década de 1990, optou
por adotar, de forma significativa, a politica
de expanséao das matriculas, o que, sem du-
vida, foi considerado um avango, em termos
de universalizagdo do acesso a escola, mas
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nao houve um enfoque sobre a melhoria da
qualidade e eficiéncia do ensino, implicando
mais investimentos em estrutura, formagéo e
capacitagdo dos professores, periodo integral
e aumento do retorno da educagéo e das opor-
tunidades a vida dos jovens.

A auséncia de debates, sob esta perspec-
tiva, pode ser considerada estratégica para os
interesses do governo uma vez que evitaram-
-se discussdes e possiveis impasses sobre 0
modelo apresentado pelo governo FHC (1995-
2002). Isto, aliado a reduzida participagéo da
sociedade civil organizada nos processos de
reforma da educacéo, deixou a arena para 0s
sindicatos e o poder executivo. E estes dois
atores protagonizaram os maiores embates e
conflitos em torno das reformas. Mas nao hou-
ve forga suficiente por parte dos sindicatos para
incluir nas reformas as discussdes sobre au-
mento da qualidade e eficiéncia nos sistemas
e redes de ensino no Brasil.

Um grande avanco, de acordo com a lite-
ratura recente, foi alcangado com aimplantagéo
do Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério (Fundef), considerado como um
passo adiante em relacdo as politicas anterio-
res porém & importante observar que este fun-
do ndo proporcionou um incremento nos
recursos, mas sim de um novo modelo de re-
distribuicdo de recursos ja existentes da es-
fera federal para os niveis subnacionais,
baseado no num valor padréo para o gasto/
aluno e narelagéo entre nimeros de matri-
culas no ensino fundamental nos estados
e municipios. De acordo com Coutinho e
Guimaraes (2007),

A Emenda Constitucional n.° 14 (EC 14)
aprovada em setembro de 1996, regula-
mentado pela Lei n.° 9.424/96 e pelo de-
creto lei 2.264 de junho de 1997 instituiu
o fundo com vigéncia de 10 anos e obri-
gou a aplicagdo de, no minimo, 60% dos
recursos do Fundo para a capacitagéo e
remuneragdo dos professores/profissio-
nais da educagéo e os 40% restantes para
manutengéo do ensino. Fundo Estadual
de natureza contabil, o Fundef era com-
posto por 15% dos recursos provenien-
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tes do FPE, FPM, ICMS, IPI-Exp, Ressar-
cimento pela Desoneragédo de Exporta-
¢0es — Lei Complementar n°. 87/96 — Lei
Kandir. A implementagdo do Fundef teve
inicio no Estado do Para no ano de 1997,
e no ano seguinte, 1998, foi implementa-
do nas demais unidades da federagéo.
Ap6s a EC 14, 60% dos recursos ja des-
tinados & educagédo (o que representaria
15% dos 25% constitucionais) deveriam
ser repassados para o ensino fundamen-
tal, sendo a Unido responsavel pela com-
plementagdo desses recursos caso 0s
Estados/Municipios/DF néo atingissem 0s
valores minimos aluno/ano estipulado
pelo presidente da Republica (somente
assim haveria entrada de dinheiro novo
no Fundef). O Fundef foi finalizado em
2007 sendo substituido pelo Fundo de
Manutengéo e Desenvolvimento da Edu-
cagéo Basica e de Valorizagéo dos Pro-
fissionais da Educagéo — Fundeb.

De acordo com o Ministério da Educagéo
- MEC,

O FUNDEB priorizara 11 faixas consti-
tuidas da educagéo infantil, 12 a 42 série
urbana, 12 a 42 série rural, 5% a 82 série
urbana, 52 a 89 série rural, ensino médio
urbano, ensino médio rural, ensino mé-
dio profissionalizante, educagéo de jo-
vens e adultos e educagdo especial,
além da educacéo indigena e de quilom-
bolas. A PROPOSTA DE EMENDA A
CONSTITUIGAO d4 nova redagéo ao §
5°do art. 212 da Constitui¢do Federal e
ao art. 60 do Ato das Disposigdes Cons-
titucionais Transitorias. O FUNDEB (Fun-
do de Manutengédo e Desenvolvimento
da Educagdo Basica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educagéo) tera a
duragéo de 14 anos (2006-2019), com o
intuito de atender os alunos da educa-
¢do infantil, do ensino fundamental e
médio e da educagéo de jovens e adul-
tos. Sua implantagéo seré realizada de
maneira gradativa nos quatro primeiros
anos. Esta previsto no quarto ano de vi-
géncia atender 47,2 milhdes de alunos
com investimentos publicos anuais de
R$ 50,4 bilhdes, dos quais R$ 4,3 bilhes
serdo provenientes do governo federal
(COUTINHO e GUIMARAES, 2007, p.2).

Pode-se perceber no texto do MEC que
os recursos foram incrementados de forma
significativa mas, ao mesmo tempo, o univer-
so atendido pelo Fundo foi bastante amplia-
do comparado ao do Fundefe, mais umavez,
a questao da qualidade e eficiéncia da edu-
cagao nao esta colocada como ordem priori-
taria do modelo. Este fundo ainda se encontra
em processo de implantagéo e, portanto, as
analises e avaliagbes realizadas ainda séo
bastante timidas e priméarias em rela¢do ao
efeito no alcance escolar dos jovens.
Educagéo, raga e regiao

Os estudos sobre a relacéo entre o efeito
da raga no alcance escolar e nos retornos
obtidos pelos diferentes grupos no que diz
respeito aos ganhos advindos com os inves-
timentos em educagao convergem para algu-
mas conclusdes, entre elas, as dos estudos
de Hasenbalg e Silva (2000) mostram, atra-
vés das Pnads da década de 1980 e com o
olhar voltado para os estudos de mobilidade
social, que os pretos e 0s pardos alcangam
sistematicamente niveis de escolaridade in-
feriores aos dos brancos com a mesma ori-
gem social, ou seja, controlando o efeito da
raca pela classe. Esses mesmos autores
mostraram, também, que os retornos obtidos
com a escolaridade adquirida em termos de
posicao ocupacional e nivel de renda tendem
a ser menos para pretos e pardos em relagéo
aos brancos. Em relagéo as desigualdades
regionais, percebe-se que, apesar dos avan-
¢os em relagao a universalizagao do acesso,
fatores indicadores importantes, como repe-
téncia, abandono, distor¢do idade/série,
aprendizagem apresentam uma enorme dis-
tancia entre as regides mais ricas do pais
(Sul e Sudeste) e as mais pobres (Norte e
Nordeste). De acordo com Castro,

(..) os indicadores de aprendizagem, em-
bora tenham apresentado tendéncia sis-
tematica de melhoria em todas as
unidades da federagéo, sobretudo na se-
gunda metade dos anos 90, delineiam um
quadro de profundas desigualdades re-
gionais, algumas até mais acentuadas

que o quadro observado no inicio da dé-
cada de 1980.(CASTRO,2000, p.121).
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A autora apresenta, ainda, o desnivela-
mento socioecondmico entre as regiées do
Brasil como um fator preponderante na di-
ferenciag@o no ritmo e nos resultados das
politicas educacionais, uma vez que a ca-
pacidade de implantagéo dos programas e
as diferentes realidades sociais impdem res-
postas diferentes as politicas educacionais.
Castro (2000) defende que a a¢édo do gover-
no federal, como coordenador das politicas
educacionais através do MEC, em articula-
¢ao com entidades importantes, como o
Conselho Nacional dos Secretarios de Edu-
cagéo (Consed) e a Unido Nacional de Diri-
gentes Municipais de Educacdo (Undime)
surgiu como um fator preponderante para o
sucesso da universalizagdo do acesso nos
anos 1990. A questéo central agora esté fo-
cada para a atual condi¢do do Nordeste em
reagao as demais regides do pais. Passados
10 anos da implementagao do Fundef, como
estdo os indicadores atuais? A posigédo do
Nordeste evoluiu em relagéo as demais re-
gides? Estes questionamentos serdo reto-
mados através da andlise dos dados
provenientes das Pnads de 1995, 1999, 2003
e 2007. Os procedimentos e escolhas meto-
dolégicas adotadas estdo discriminados na
Secao a sequir.

Metodologia

Esta seg&o tem como objetivo explicitar
a origem dos dados e os procedimentos ado-
tados para a obtengao dos resultados do tra-
balho. Os dados utilizados s&o provenientes
da Pnad dos anos de 1995, 1999, 2003 e
2007, onde serao gerados modelos binarios
logisticos para as chances de conclusao das
transigdes. Para a finalidade desse trabalho,
serdo utilizadas as transigdes de pelo me-
nos 1 ano, pelo menos 4 anos e pelo menos
8 anos, para as seguintes idades:

Os dados e idades foram utilizados dessa
forma, pela l6gica de utilizagao da Pnad como
um pseudopainel, onde podemos acom-
panhar varias geragdes em varios pontos do
tempo, sem a necessidade do uso de cortes,
uma vez que a logica é a de afericao dos efei-
tos das politicas de expans&o educacional da
década de noventa do século passado. Ape-
nas como ponto ilustrativo, podemos con-
siderar 0 ano de 1995 como t=0, onde as
politicas de expanséo estavam em gestacao,
para um crescendo de expansdo em todos
os niveis até 2007. Dessa forma, ao contrario
da légica usualmente utilizada nos estudos
de transicao (cf. Fernandes, 2004), utilizamos
a amplitude de idade para a estimagéo da
probabilidade de transicao, com o qual acre-
ditamos, poderemos captar melhor a expan-
sdo do sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, para todas as Pnads e to-
dos os grupos de idade, os modelos logis-
ticos serdo estruturados da seguinte forma:

Ln[P(Y=1)1-P(Y=1)] = a + b1 X1 + b2
X2 +b3 X3 + b4 X4+ b5 X5 +b6 X6 +b7 X7
+b8 X8 +e.

Onde:

Y = Transi¢do Educacional (dummy)

a = Constante

bi = Coeficientes de Regressao Logistica

das Variaveis Independentes

X1 = Raga (dummy)

X2 = Sexo (dummy)

X3 = Renda familiar (In)

X4 = Numero de componentes da familia

X5 = Tipo de familia (dummy)

X6 = Urbana (dummy)

X7 = Metropolitana (dummy)

X8 = Regido do Pais (set de dummies)

e = Erro Estocastico

A composicéo e tipo das variaveis séo os
seguintes:

Idades co1ma;;1lzto 4 anos 8 anos
8a11 X

12a15 X

16a19 X
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*Raca

Raca é uma variavel dicotdbmica (dummy)
onde os individuos que se declararam bran-
cos recebem o valor um e os individuos que
se declararam pretos ou pardos recebem o
valor zero, excluidas as outras declaragdes
de raga/cor.

*Sexo

Sexo é uma variavel dicotdmica (dummy)
na qual os homens recebem o valor um e as
mulheres o valor 0.

*Renda Familiar

A variavel renda é medida pela soma dos
rendimentos recebidos por todos os indi-
viduos no domicilio, inclusive agregados, no
més de referéncia. Porém, para evitar pro-
blemas de heterocedasticidade, foi tirado o
logaritmo natural da variavel e atribuido o
valor de R$ 0,50 para os que ao declararam
rendimentos.

*Numero de componentes da familia

O nimero de componentes é soma dos
individuos da familia, inclusive agregados.

*Tipo de familia

O tipo de familia é uma variavel dicotd-
mica, medida da seguinte forma: a todas as
formas de familia que pressupdem a pre-
senca de ambos 0s pais € atribuido o valor
um, e todas as outras € atribuido o valor zero.

*Urbana

Variavel dicotdbmica onde e atribuido o
valor um a todas as areas urbanas e zero a
todas as éreas rurais, segundo classificagéo
do IBGE.

*Metropolitana

Variavel dicotdmica onde ¢ atribuido o
valor um a todos os individuos localizados
em setores censitarios localizados em re-
gides metropolitanas e zero aos individuos
em outras areas

*Regido

Conjunto (Set) de variaveis dicotémicas
(dummies), onde as regides Sudeste, Sul,
Centro Oeste, Nordeste Norte e Distrito Fe-
deral sdo variaveis dicotdmicas onde o fato

de pertencer a cada uma das regides lhe da
o valor um e n&o pertencer Ihe atribui o valor
zero, excluida a regido Sul, de referéncia.

Anélise dos dados e resultados

Foram geradas regressdes para cada uma
das transi¢des/ano descritas anteriormente,
e como o esperado, 0 ajuste do modelo foi
bom, e os valores criticos de -2 log da veros-
similhanca, satisfatérios. Quanto aos coefici-
entes, optou-se pela interpretagao através do
efeito composto expresso em percentuais, por
sua maior intuitividade. O efeito da renda nes-
se caso é pode ser lido como coeficiente de
elasticidade, onde a variagdo em X tem efei-
tos percentuais sobre a variagdo em Y. Nes-
se caso, os coeficientes saem de 29% para
16%, no caso da primeira transicao, e na ter-
ceira transicao sai de 97% para 34%, caindo
a aproximadamente 1/3 do efeito no em 1995.
Isso indica que as variaveis utilizadas no mo-
delo perdem seu poder explicativo, o que po-
demos imaginar como hipotese a ser
comprovada, de dois motivos principais: uma
mudanga estrutural radical na sociedade, o que
nao tem sido observado nos trabalhos publica-
dos sobre 0 tema, e por isso, pouco provavel,
ou como segunda explicagdo, um alto grau de
efetividade da politica de universalizagdo do
ensino fundamental, e de fiscalizagao das po-
liticas sociais como um todo, o que faria com
que as variaveis tradicionais, como raga e ren-
da percam seu poder explicativo.

A tabela 1 da pagina seguinte mostra os
coeficientes e a significancia dos mesmos e
nos mostra um quadro em que as variaveis
socioecondmicas e de regionais perdem seu
poder explicativo, variaveis de background fa-
miliar se mantém estaveis ou aumentam seu
poder explicativo. A primeira variavel a ser ob-
servada e & variavel raga, por ser variavel cen-
tral do trabalho, que nos mostra uma queda
do efeito em todos os niveis, em especial na
probabilidade de completar o primeiro ano de
estudos. O grafico 1 mostra esta tendéncia.
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Tabela 1 — Resultados para os modelos nas trés transigdes (1995-2007)

1?2 Transigao 2% Transigao 3% Transigao

1995* 1999 2003 2007 1995* 1999 2003 2007 1995* 1999 2003 2007
RACA 79,33 39,59 22,49 15,39 74,19 75,51 46,04 36,74 84,97 82,61 66,69 64,78
SEXO -43,34 -26,50 -30,52 -27,29 -42,00 -43,53 -46,84 -47,41 -44,54 -44,15 -41,42 -48,70
LNRENDA 28,73 -21,02 17,19 15,98 49,71 33,74 27,99 19,85 97,24 60,84 48,85 34,40
N° COMP -19,32 -16,19 -14,66 -14,26 -22,21 -20,47 -19,29 -21,20 -16,46 -15,32 -13,11 -14,01
FAMILIA 28,21 30,67 17,55 24,01 37,06 45,87 44,62 53,20 8,85 14,73 13,01 20,12
URBANA 98,83 63,18 49,64 30,43 107,16 110,26 81,32 57,24 152,53 133,78 114,65 84,77
METRO 53,61 4,01 1,61 1,74 18,21 30,71 24,89 16,24 17,96 21,13 34,91 24,51
N -61,15 -55,66 -49,06 -46,61 -50,12 -59,18 -54,50 -50,29 -18,41 -26,17 -33,28 -17,63
NE -78,64 -61,10 -50,66 -47,74 -64,39 -67,54 -60,77 -50,17 -23,15 -43,24 -44,93 -29,22
SE -12,45 -25,48 -14,30 -43,08 -20,67 -2,03 -10,73 -10,60 -12,90 -2,43 15,85 26,66
DF -45,03 -11,26 -32,99 -32,31 -40,01 23,53 -18,60 -12,39 -15,54 -18,82 -5,16 -11,15
co -40,27 -27,18 -15,25 -35,31 -33,20 -28,85 -11,54 -20,02 -23,85 -29,81 -20,21 -2,16
Constant 436,811 344,462 581,600 478,915 -52,11 30,97 209,78 417,91 -99,14 -94,41 -85,64 -64,29

Apenas os individuos de 10 a 11 anos.

Valores em cinza indicam coeficientes néo significativos a 5%.

Grafico 1 - Efeito da raga na probabilidade de completar as transicdes (1995-2007)
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Ao se observar o comportamento do efei-
to da raga nos modelos, nota-se que a 12 tran-
sicdo (concluir ao menos 1 ano), é mais forte,
passando de uma vantagem de aproximada-
mente 80% dos brancos sobre 0s negros, para
uma vantagem de 15,39%. J& na segunda
transigdo (concluir o 1° ciclo do ensino funda-
mental), o coeficiente angular € menor, cain-
do aproximadamente pela metade (de 75%
para 36%). Ja na terceira transi¢éo a queda
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se mostra ainda menor saindo de um efeito
de 85% para aproximadamente 65%. Outro
fator que cai sensivelmente durante o perio-
do e de maneira consistente é o efeito da ren-
da, porém com uma dindmica inversa: nesse
caso, o efeito da renda é invertido, ou seja,
as maiores quedas estao nas transicdes su-
periores, e, além disso, aponta uma conver-
géncia do efeito da renda, o que pode indicar
um ajuste da oferta.
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Grafico 2 - Efeito da renda na probabilidade de completar as transicoes (1995-2007)
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O efeito da renda nesse caso pode ser
lido como coeficiente de elasticidade, onde
a variagao em X tem efeitos percentuais so-
bre a variagdo em Y. Nesse caso, os coefici-
entes saem de 29% para 16% no caso da
primeira transicéo, e na terceira transi¢éo sai

de 97% para 34% caindo a aproximadamen-
te 1/3 do efeito no em 1995.

Finalizando, devemos olhar para o coe-
ficiente do Nordeste, quando comparado
com o do Sul, onde ha uma queda no efeito
negativo da Regido Nordeste principalmen-

Grafico 3 - Efeito da Regido Nordeste na probabilidade de completar as transicoes
(1995- 2007)
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te na segunda e terceira transicdes e uma
curva em forma de “u” na primeira. Esse efei-
to da primeira transicao pode ser derivado
da diferenga existente nas idades para a
Pnad de 1995, que s6 contém a informagao
de anos de educac&o para a populagéo com
mais de 10 anos, fazendo com que haja um
viés. Porém, se tal afirmacao fosse irrefu-
tavel, por que 0 mesmo nao acontece com
os outros coeficientes? Essa é uma questdo
a ser estudada. Porém, a tendéncia geral é
de queda nos efeitos negativos da regiao,
demonstrando ao menos uma tendéncia a
universalizagdo dos servicos de educacéo,
controlados pelos outros fatores na equacéao.
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Conclusées

Ao analisarmos os padrdes de determi-
nacao da escolarizagdo para o Brasil entre
os anos de 1995 e 2007, observamos que
os coeficientes e a significancia das varia-
veis socioecondmicas e de regidao perdem
seu poder explicativo, enquanto que as va-
riaveis de background familiar se mantém
estaveis ou aumentam seu poder explicativo.
Em complemento, podemos langar como hi-
pbtese que isso se deve a uma expansado
da oferta de educacgéo através da universa-
lizagdo do ensino fundamental e das poli-
ticas sociais, que fazem da frequéncia a
escola uma atividade compulséria.
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