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introducdo

As primeiras idéias sobre construtivismo
comegam a ser divulgadas no Brasil nos anos
trinta com o movimento da Escola Nova. Tra-
ta-se de um movimento de educadores que
propbe idéias pedagogicas inovadoras, em
0posi¢do as praticas e conceitos predominan-
tes no nosso sistema educacional, assumin-
do como principio norteador a renovagdo dos
métodos educacionais vigentes na escola e
a valoriza¢do do individuo como ser livre,
social e ativo. A partir dessa época, como re-
gisira Vasconcelos (1996}, ja se fazia refe-
réncias ao construtivismo de Jean Piaget no
Brasil. As suas argumentacdes sobre desen-
volvimento da crianca e métodos ativos apre-
sentavam-se como atraentes e relevantes
para a divulgacao do projeto educacional es-
colanovista.
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E possivel destacar como grandes pro-
tagonistas do escolanovismo no Brasil: Fer-
nando de Azevédo em Sao Paulo, Anisio
Teixeira no Rio de Janeiro, Lourengo Filho
no Ceard, Cameiro Ledo em Pernambuco,
entre outros. As reformas educacionais ide-
alizadas por esses educadores, no periodo
incorporaram, portanto, alguns dos pringipi-
0s da escola ativa defendida por Piaget. A
partir dessa época, como registra Vascon-
celos (1996), as referéncias a epistemolo-
gia genética no Brasil passam a ser mais
freqlientes. As argumentagtes de Piaget
sobre desenvolvimento da crianga e méto-
dos ativos apresentam-se como atraentes
e relevantes para a consolidagao do projeto
social escolanovista no contexto educacio-
nal brasileiro. A idéia de uma escola ativa é



bastante valorizada por esses empreende-
dores de mudangas no nosso sistema edu-
cacional. Sobre o valor da educagéo ativa
Piaget (1970 p.27) enfatiza:
se, se deseja como necessariamente se
faz cada vez mais sentir formar individu-
0s capazes de criar e de frazer progres-
S0 a sociedade de amanha, é claro que
uma educagéo aliva verdadeira é supe-
rior & uma educagéo consistente apenas
em moldar assuntos do querer pelo j&
estabelecido e os do saber pelas verda-
des simplesmente aceitas.

Como afirmam Parrat-Dayan e Tryphon
(1997;1998), Piaget critica a educagao tradi-
cional que, segundo ele, tem como objetivo
preparar a crianga para a vida social, através
da palavra e da obediéncia ao professor e
aponta como nova perspectiva para a edu-
cagao, a aplicagéo dos métodos ativos. Es-
ses métodos, segunde o autor, enfatizam o
valor da liberdade, atividade, interesse da
crianga e tém como finalidade maior o de-
senvolvimento da sua autonomia.

Além de ser um idealizador dos métodos
ativos, a receptividade as idéias de Piaget no
Brasil deve-se aos encargos institucionais na
area educacional por ele assumidos em or-
gaos como o Bureau International d L Edu-
cation (1928-1967) e UNESCO (1946-1980).

No campo educacional brasileiro, assim
COmMO &M outros paises, um dos marcos para
a difusao das idéias de Piaget foi a publica-
¢ao do livro de Aebli (1951} intitulado Didd-
tica Psicoldgica: aplicagdo didatica da
Psicologia de Piaget. Mesmo s6 tendo sido
traduzida para o nosso idioma em 1971, esta
obra, cujo prefacio é assinado por Piaget,
representa um grande impulso para os edu-
cadores que se interessam pelas idéias pi-
agetianas. Tendo incrementado a discussdo
e 0 debate polarizado entre as teorias empi-
rista e inatista predominantes nas areas de
psicologia & pedagogia.

Na area pedagobgica, por exemplo, até
entdo o associonismo era a vertente tedrica
predominante na orientagéo dos programas
educacionais. A obra de Hans Aebli serve,
pois, como base para sedimentar projetos
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renovadores de educagao no Brasil nos anos
cingilenta, cuja preocupacao é redirecionar
a pedagogia para 0s quadros e estritos da
ciéncia reconhecendo o potencial da psico-
logia do desenvolvimento como perspecti-
va para se atingir esse fim.

Destaca-se, ainda, como importante para
a difuso das idéias de Piaget no Brasil, nas
décadas de cinglienta e sessenta, a criagao
das Faculdades de Filosofia no pais. Con-
vém lembrar, inclusive, que a expanséo dos
cursos superiores de formagao de profes-
sores e a oferta sistematica de disciplinas
como Psicologia e Didatica criaram a neces-
sidade de traducdo da ohra de Piaget.

Logo no inicio da década de sessenta
tem-se, pois, uma difusdo mais sistemética
do pensamento piagetianc, o que propicia um
maior incremento das areas de Psicologia e
Pedagogia no pais, bem como a consolida-
¢d0 de grupos de estudos da teoria piagetia-
na em varios estados do pais como Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Pernam-
buco, Paraiba, Rio Grande do Sul. Tais gru-
pos, embora com algumas modificagdes,
sobrevivemn até a atualidade, cada qual com
suas nuances especificas, prosseguem es-
tudos e pesquisas orientados por um enfo-
que predominante: o cognitivo.

Durante a ditadura militar a divulgagao
do pensamento piagetiano ocorre de forma
timida, devido a grande forca e predominio
do behaviorismo nos espagos académicos.
Sahe-se, contudo, que iS50 NAC ocorreu So-
mente em relagdo as idéias de Piaget, nes-
se periodo, o debate e discussdo no ambito
académico e, da sociedade como um todo,
foram sufocados.

No inicio da década de oitenta, época
de abertura politica no Brasil, o pensamen-
to piagetiano é retomado, ocasido em que
comegam a aparecer pesquisas intercultu-
rais dirigidas a nossa realidade. O principio
da interdisciplinaridade é assumido como
orientador dessa nova tendéncia de pesqui-
sa, que se mostra mais comprometida com
a realidade de uma populagdo marginaliza-
da. Assim sendo, os estudos piagetianos
ganham novo impulso e o construlivismo
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apresenta-se como uma alternativa ao beha-
viorismo € tecnicismo educacional vigentes.

Datam desse periodo investigagdes so-
bre criangas em diferentes contextos soci-
ais, buscando encontrar a pessoa escondida
no sujeito epistémico. E uma incursao da te-
oria psicogenética em tematicas sociologi-
cas. Esse é um periodo de acaloradas
discussdes e debates em torno da crianga
brasileira tentando, sobretude, contestar os
pressupostes da teoria da caréncia ou pri-
vagdo cultural, que até entdo vinha sendo o
principal aporte tedrico orientador das poli-
ticas educacionais no pais.

Na metade dos anos oitenta o ideario
construtivista é retomado, despontando dife-
rentes pesquisas fundamentadas no constru-
tivismo. Esse novo paradigma se consolida
apds a divulgacdo das pesquisas de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. Como marco des-
se novo enfoque e de suas influéncias para
alfabetizagdo, destaca-se a publicacao do ii-
vro Psicogénese da Lingua Escrita (1986) no
gual as referidas autoras apresentam resul-
tados de pesquisa sobre a construgio/evolu-
¢éo da lingua escrita vivenciada pelas
criangas. Os resultados de suas pesquisas
tiveram uma grande receptividade, no Brasil
e demais paises da América Latina, dados
os altos indices de fracasso durante o pro-
cesso de escolaridade inicial nessa regiao.
Para Vasconcelos (1997) o construtivismo
tem sido associado ao nome de Emilia Fer-
reiro, que se configura como precursora da
difusdo das idéias de Piaget no Brasil.

Atualmente “"construtivismo™ é 0 nome
genérico que na comunidade educativa vem
sendo atribuido as miltiplas e diferentes ten-
tativas de aplicacdo da Epistemologia Ge-
nética de Piaget e colaboradores, bem como
do sdcio-interacionismo de Vigotsky a prati-
ca pedagogica. A abordagem construtivista
se assenta em um principio basico: o sujei-
to é ativofinterativo no processo de conhe-
cimento. Essa teoria foi adotada oficialmente
no sistema escolar publico brasileiro no fi-
nal dos anos noventa com ¢ documento Pa-
rametros Curriculares Nacionais {PCNs) que

destaca a necessidade de se ressignificar a
unidade entre a aprendizagem e 0 ensino.
Os PCNs s@o, pois, a evidéncia de que o
construtivismo preconiza a politica educa-
cional neste pais, direcionando a formagao
e aluagaoc dos professores, tanto de esco-
las publicas quanto particulares.

Aporte tedrico-metodoldgico

O fendmeno da apropriagio dos conhe-
cimentos pelo senso comum foi estudado por
Serge Moscovici em sua obra original "La
psycanalise son image et son public” - apre-
sentada em primeira edicgo em 1961. Com
este estudo, Moscovici inaugura uma nova
postura epistemologica, ao afimar que a ab-
sorgao da ciéncia pelo senso comum nao &,
como geralmente se defendia, uma vulgari-
zagao do saber cientifico, mas, ao contrério,
trata-se de um tipo de conhecimento adapta-
do a outras necessidades, obedecendo a
outros critérios e contextos especificos.

Entende-se representacdo social como
uma teoria ou ciéncia coletiva destinada a
interpretacao do real e & intervengao no real,
indo além do que é imediatamente dado na
ciéncia ou na filosofia, da classificagio de
fatos e eventos. No processo de interacéo
social, 0 sujeito elabora o conhecimento, vai
se socializando, reconstruindo valores e idéi-
as que circulam na sociedade. O referido
autor afirma. ‘foda representagdo é de al-
quém tanto quanto de alguma coisa. E uma
forma de conhecimento por meio da gqual
aquele que conhece se substitui no que é
conhecido” (Moscovici, 1969, p.11).

Uma representacao é social porque ela se
forja nos grupos sociais. O sujeito ndo vive iso-
lado, mesmo antes do seu nascimento, ele ja
estd ligado a um grupo social, dai entender-se
que efa ndo € meramente cognitiva. Moscovi-
¢i {1978) afirma: qualificar uma represeniacio
de social implica em reconhecer que ela é pro-
duzida, engendrada e partithada por um gru-
po de individuos. O autor acrescenta: se
nossas representacdes sao socials, ndo € ape-
nas por causa de seu objeto comurn, pelo fafo
de que sdo compartithadas. Isso se deve tam-
bém ao fato de serem produlo de uma divisdo
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do trabalho que as distingue com alguma au-
tonomia (1978, p. 63).

Além do fato de ser torjada nos grupos
sociais e de ndo ser algo homogéneo, uma
representacao é caracterizada como social
pelo fato de contribuir para os processos de
formagéo de condutas e das comunicagdes
sociais. Elas se revestem de fungdo especifi-
ca: “contribuir para 0s processos formadores
de orientagdo das comunicagoes e dos com-
portamentos”. (Moscovici, 1978, p. 307)

As representacdes sociais sao, entao, re-
sultado da interpretacao de significados que
as pessoas utilizam para entender o mun-
do; umna construgao mental do objeto; ela-
boradas através da alividade simbdiica do
sujeito, dentro do processo de comunicagao,
na totalidade social. Estdo presentes em to-
das as areas do sistema social, pois se fra-
ta de uma atividade cognitiva e simbaolica
do ser humano, que parte do individual para
o0 social e esta ligada a uma rede de concei-
los que envolvem diversos elementos do
contexto socio-cultural. Sdo produtos de ex-
.periéncias acumuladas por um processo his-
térico dos fatos, os quais constituem os
sigiemas cognitivos das pessoas.

Neste estudo nao se teve a preocupa-
¢ao de emitir julgamentos sobre se ¢ pro-
fessor compreende ou ndo a teoria, bem
como ndo se teve a inten¢ao de criticar ou
analisar as praticas pedagogicas construti-
vistas. O potencial da Teoria das Represen-
tagbes Soctais, 0 seu diferencial em relagdo
a outras ferramentas de investigacéo, en-
contra-se na possibilidade de indicar pistas
sobre os sentidos simbdlicos, a teia de sig-
niticados atribuidos pelos professores ao
constritivismo e como esses sentides e in-
terpretacdes (produzidos na academia e ofi-
cialmente adotados como referencial para
as politicas educacionais no Brasil) orien-
tam as praticas.

O Estudo
A investigagdo dividiu-se em duas fases.
Na primeira, foi levantado o componente “in-

formagéo da representacio” através da téc-
nica de associagéo livre de palavras emuma

264

amostra de quarenta professores de escolas
publicas e particulares da cidade do Recife-
PE. Utilizando essa técnica, solicitava-se aos
professores que expressassem de maneira
livre somente palavras que viessem & sua
mente quando eram apresentadas as pala-
vras-estimulo: "escola tradicional” e “escola
construtivista”. Apds mapear esse campo,
procedeu-se a aplicagao entre cem profes-
sores do Procedimento de Classificagdes
Multiplas, que é o foco metodoldgico deste
estudo. Através da Analise de Estrutura de
Simitaridade (SSA} das classificagbes dirigi-
das de professores de escolas publicas e
particutares, explorou-se o tipo de regionali-
zagdo dos vinte e seis itens em relagéo ao
construtivismo & dessas regides com a teo-
fia e suas aplicagtes no campo pedagadgico.
Consideracbes sobre Sistemas
Conceituais e Categorias

0O ato de classificar & uma atividade cor-
rigueira do sujeito. Decidir que roupa usar,
a melhor escola para matricular as criancas,
os representantes politicos, produtos do-
mésticos no supermercado sdo agdes que
exigem por parte do sujeito uma sele¢ao que
se baseia em um esquema de cateqoriza-
¢do individual. O sistema de classificagao
objetiva a compreensdo desses esquemas
pessoais de categorizagao.

Uma das estratégias (leis para se inves-
tigar os mecanismos pelos quais os individu-
0s categorizam e elaboram seus sistemas de
classificagdo tem sido, conforme Roazzi
(1995), o Procedimento de Classificagdes
Muitiplas (PCM). Essa metodologia deriva-se
dos procedimentos de categolias-préprias de
Sherif e Sherif (1969) e das tarefas de classi-
ficagdo de conceites elaboradas por Vygotsky.
0 Procedimento de Classificagbes Multiplas
contrapde-se & maioria das investigagdes tra-
dicionais, pois destaca o carater qualitativo
n&o apenas das categorias, mas também da
construcdo do sistema de classificagio que
os individuos utilizam para interagir com, 0
mundo em que vivem. Como afirma Roazzi
etal {2001) o Procedimento de Classificagoes
Multiplas permite a exploragdo dos sistemas
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conceituais tanto do individuo, como do gru-
po. Na verdade, categorizar e classificar sdo
faces de um mesmo processo que possibilita
compreender os sentidos das atitudes, agbes
e comunicagdes dos individuos. Como cita
Roazzi (1995) o Procedimento de Classifica-
¢oes Multiplas vem se consolidando como
metodologia apropriada para pesquisa de sis-

“temas conceituais em vérias areas da psico-

logia, como, por exempio, a psicologia social
(Eckman, 1975; Tajfel, 1981) e a psicologia
ambiental {Canter et al, 1985; Groat, 1982).
Ainda conforme o autor, os processos de ca-
tegorizagdo combatem as ‘explicacdes ordi-
narias’ que os individuos d&o as suas agges.
Essas explicagbes seriam racionaiizagdes,
pois, 0 individuo ac explicar algo, o faz da
forma "politicamente correta”, aquela que su-
pde estar sendo esperada pelo seu interlo-
cutor. No processo de categorizago o sujeito
fica mais “solto” e livre para organizar seu pen-
samento, portanto, ao elaborar suas catego-
rias-ndo toma como referéncia o interlocutor,
mas a sua propria experiéncia.

A aplicagdo do PCM pode ocorrer em
duas etapas: classificagdo livre e classifica-

gao dirigida. Na classificagdo livre, o entre-
vistado deve indicar categorias a determina-
dos objetos, conforme melhor Ihe convier, Na
classificagdo dirigida, sugerem-se os critéri-
os de classificacao, ficando o sujeito a vonta-
de para decidir sobre a quantidade de grupos
que serdo formados e 0s elementos de cada
grupo. Desse modo, uma das principais van-
tagens desse procedimento é a possibilida-
de de nao estabelecer limites para o
participante na sua tarefa de elaborar as ca-
tegorias; ele apenas separa os elementos
através do uso de critérios formulados por si
mesmo ou sugeridos pelo experimentador.
Neste artigo apresentam-se os resultados da
classificagéo dirigida de construtivismo dos
professores.

12 Fase - A associacdo Livre de Palavras

Desta primeira fase do estudo participa-
ram 40 professcres. O grupo possui forma-
¢do académica diversificada, compreendendo
desde a formagdo de magistério em nivel
médio ate a conclusao da pds-graduagao Jatu
sensu. (Tabela 1) O material utilizado consis-
tiu em trés fichas contendo as inscricdes: es-
cola tradicional, escola construtivista.

Tabela 1
Nivel de formagao académica dos participantes da Associagao Livre de Palavras
Nivel de Formagéo F ' %

Normal

Graduaga o outra — cursando ? 1% g
Graduagdo Pedagogia — cursando 7 175
Quira Graduagéo 8 200
Graduagao Pedagogia 15 17’5
Pos-Graduagae - cursando 1 2’5
Pos-Graduagie - concluida 3 75

TOTAL 40 100,0%
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QOs participantes foram entrevistados in-
dividualmente e oferecia-se a seguinte ins-
trugéo: Eu vou the apresentar uma sequéncia
de duas, palavras e apds a apresentagdo de
cada uma delas vocé vai me dizer outras
palavras que vocé considere a elas relacio-
nadas. Em sequida realizou-se um levanta-
mento das palavras mais evocadas através
da apuracdo das freqiiéncias.

Ap6s a apuragao das tregliéncias, se-
lecionaram-se vinte e cinco (25} palavras
mais evocadas pelos professores para
comporem o grupo de itens para aplicagdo
dos procedimentos de classificagao, sen-
do dezesseis associadas a palavra-estimu-
lo escola construtivista (tabela 1) e nove
associadas a palavra-estimulo escola tra-
dicional {Tabela 2).

Tabela 2
Palavras mais evocadas pelos professores durante a associagao livre a partir da
apresenlagao da palavra-estimulo Escola construtivista (N=40)

Palavras F %

Construgao 38 12,5
inovagao 32 10,5
Criatividade 30 99
Liberdade 29 95
Descaoberta 22 7.2
Interagdo 20 6,6
Conhecimento dos Alunos 18 59
Dinamica 17 5,6
Aprendizagem 14 45
Realidade 1 36
Autonomia 11 3,6
Leitura Prazerosa 10 3.3
Conhecimento 10 3.3
Projeto 9 30
Desenvolvimento 9 3.0
Brincadeira 8 2,6

Total 304 100%
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Tabela 3
Palavras mais evocadas pelos professores durante a associagao livre a partir da
apresentagdo da palavra-estimulo Escola Tradicional (N=40)

- Palavras F %
Antigo 25 16,3
Repressao 18 11,8
Rigidez 15 98
Afraso 14 9.1
Repetigao 13 8,5
Copia 13 8,5
Ditado 13 8,5
Cartifha 13 8,5
Ultrapassado 11 7.2
Disciplina 11 7.2
Autoritarismo 7 4,6
Total 153 100%

2? Fase - O Procedimento de Classifica-
¢des Multiplas

Nesta segunda fase a amostra foi cons-
tituida por 100 professores. O grupo pes-
quisado é predominantemente do sexo
feminino e possui formacéo académica va-
riada oscilando entre magistério {nivel mé-
dio) e pos-graduagao latu sensu. (Tabela 4).

primeiro |ugar, gostaria que vocé pensasse
sobre estas palavras e depois as ordenasse
em grupos em fungdo do seu grau de associ-
acdo ao construtivismo. Voceé formard os gru-
pos seguindo esses critérios: palavras
muftissimo associadas ao construtivismo; pa-
lavras muito associadas ao construtivismo,
palavras mais oU menos associadas ao cons-

Tabela 4
Nivel de formagao académica dos participantes do PCM

Nivel de Formagao F %
Normal 15 15
Qutra Graduagdo — cursando 4
Graduagdo Pedagogia - cursando 20 20
Qutra Graduacdo 19 19
Graduagao Pedagogia 25 25
PésGraduagio - cursando 3 3
Pas-Graduagao — concluida 14 14

TOTAL 100 100%

O material para a investigacdo na segun-
da fase consistia em 25 cartdes seleciona-
dos durante a associagao livie (12 fase). Para
realizar a classificagéo dirigida, pedia-se ao
participante para classificar as vinte & cinco
palavras que estivessem associadas com o
construtivismo. Ainstrugéo era a seguinte; eu
guero que vocé considere eslas palavras.
Vocé vai classificar ou ordend-las em grupo
e eu vou the dizer o critério para fazé-fo. Em

frutivismo; palavras pouco associadas ao
construtivismo e palavras que nao estdo as-
sociadas ao construtivismo. Apds a referida
instrucdo, dava-se um tempo ao professor
para efetuar sua classificagao e, em segui-
da, perquntava-se; Por que este grupo dé
palavras € muitissimo associado ao cons-
trutivismo? Por que este é muito associado
ao consirutivismo... e assim perguntava-se
em relagio a todos os grupos. A medida que
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se ia perguntando, as respostas e 0s co-
mentarios dos professores eram registra-
dos em audio. Por fim anotavam-se os itens
pertencentes a cada grupo no protocolo de
entrevista.

0 método de andlise: Andlise
de Estrutura de Similaridade (SSA)

A Analise de Estrutura de Similaridade
(SSA - eminglés “Similarity Structure Analy-
sis") foi a técnica utilizada para analisar os
dados das classificagdes dirigidas. Trata-se
de um escalonamento multidimensional nao
métrico, cujo principio orientador € a proxi-
midade. Isso significa que quanto mais se-

melhantes forem os itens (palavras classifi-
cadas) mais proximos eles aparecerao nos
espagos da projecao. Conforme Roazzi
(1995) utilizando esse procedimento é pos-
sivel explorar melhor a estrutura conceitual
de um objeto.

O SSA organiza os dados de modo a re-
presentar por meio de pontos todos os itens
relacionados entre si, sendo a projecéo de-
senvolvida a partir da relagdo entre esses
itens. Quanto mais préximos estiverem 0s
pontos, mais correlacionados os itens, quan-
to mais distantes estiverem os pontos, me-
nor sera a correlagao entre 0s mesmos.

Figura 1
Andlise SSA das palavras associadas ao construtivismo
Cont | _ * Projeto~
onirole \ ' Liberdade Aplicagdes Pedagogicas
Autoritari o . »
e smo do Construtivismo
[novagio % Autonomia
* Rigidez & *
Descoberta % Diniamica
* Repressio L T
Disciplind, Realidade Leitura
f\ntigo * * % Brincadeira
Ultrapassad Criatividade
rapassado (Conhec. dos alunos
* * [nteracao
- HEp etlilo * Aprendizagem
Atraso Copia . *
Desenvolvimento
Ensino %
Tradicional Conhecimento
*
Construcgdo
Fundamentos
do Construtivismo

Coordenada 1 versus 2 da anélise tridimensional

Coeficiente de alienagao: 0.16
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Resultados

Os resultados da andlise SSA das classi-
ficag0es dirigidas dos professores de esco-
las publicas e privadas estdo apresentados
nas Figuras 1e 2.

A Figura 1 € uma configuragao do tipo po-
lar dividida em quatro regides denominadas:
esquerda inferior: fundamentos da educagéo
tradicional; esquerda superior: controle da
préatica pedagdgica; regido direita inferior: fun-
damentos e principios da abordagemn cons-
trutivista; regiao direita superior: aplicagdes
pedagogicas do construtivismo.

Aregido direita inferior da Figura 1 é com-
posta pelos itens: aprendizagem, desen-
volvimento, conhecimento e construcao.
A regido foi chamada de fundamentos e prin-
cipios da abordagem construtivista, porque
nela aparecem os itens relacionados aos
fundamentos da teoria que foram incorpo-
rados ao discurso dos professores.

Na regido direita superior localizam-se
varios termos destacando-se: descoberta,
dinamica, leitura prazerosa e brincadei-
ra como 0s mais relacionados a aplicagéo
pratica do construtivismo em sala de aula.
Esses itens referem-se as estratégias me-
todolégicas e sua aplicagdo no contexto
pedagogico. E interessante notar, ainda, a
posi¢ao dos itens interagao e conhecimente
dos alunos na referida projecao, pois es-
ses itens encontram-se numa posi¢de in-
termediaria da regido superior direita e
proximos tanto a regido de fundamentos
como aquela de aplicagdo dos postulados
construtivistas.

J4 os itens (antigo atraso, ultrapassa-
do, repeti¢do, copia, ditado, cartilha),
situados na regido inferior esgquerda, relaci-
gnam-se ao modo como 0s professores
compreendem e conduzem a pratica peda-
gogica na proposta tradicional de educagdo,
por isso essa regiao foi denominada de en-
sino tradicional. -

A regido superior esquerda, denomina-
da de controle da pratica pedagdgica inclui
os ifens: autoritarismo, repressao, rigidez
edisciplina. Tais itens funcionam como me-

canismos de controle capazes de garantira
eficiéncia e organizagao do trabalho peda-
gogico na proposta tradicional.

Os resultados da classificagdo dirigida (Fi-
gura 2) permitiram, também, compreender de
forma mais detalhada a estrutura das rela-
¢Oes entre as regides tradicional e construti-
vista e dessas regides com quatro variaveis
exiernas referentes ao grupo pesquisado: o
tipo de escola em professor atua (pablica ou
privada), faixa etaria, formagao académica e
tempo na profisséo.

Observa-se, conforme distribuicdo das
varidveis na estrutura (Figura 2} que sao os
professores das escolas plblicas, gradua-
dos e pds-graduados, iniciantes na profis-
sa0 e de menor faixa etaria, s profissionais
mais identificados com a abordagem cons-
trutivista, seus fundamentos e aplicagdes
praticas, enquanto que sdo os professores
(das escolas privadas, de nivel médio, inici-
antes em curso superior, de maior faixa et4-
ria e mais antigos na profissao) os mais
identificados com a abordagem tradicional.
A disposicdo das palavras nesta figura cor-
robora 0s depoimentos dos professores, que
demonstram nas justificativas de suas clas-
sificagdes, estabelecer os limites entre o que
definem como tradicional e construtivista no
campo pedagogico. Nenhum dos profissio-
nais entrevistados estabeleceu semelhan-
¢a entre as duas abordagens. Nao se
observou desconhecimento da teoria cons-
trutivista por parte dos professores, embora
existam os que reconhecem nao dispor de
elementos tedsicos suficientes para defini-
la, bem como aqueles que assumem nao
utilizg-la coma referencial orientador de suas
praticas.

A proximidade dos itens na regido direi-
ta inferior revela uma afinidade entre eles.
Todos estéo relacionados aos principios ori-
entadores da teoria construtivista, dai essa
regiao ter sido denominada fundamentos ou
principios construtivistas.

Supde-se, contudo, que a apropriagdo
rmais proxima dos fundamentos e pressupos-
tos da abordagem construtivista por parte dos
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Figura 2
Analise SSA das palavras associadas ao construtivismo considerando as
varidveis externas Tipo de Escola (Pub. Priv.), Idade dos professores
(Ida), Tempo de Profiss&o (TP) e Formagdo Académica (FA)

Cont | . * P.rojeto~ .
ontroie Liberdade Aphcagoes Pedagoglcas
Autoritarismo * ivi
o do Construtivismo
Inovagdo % Autonomia
* Rigidez * *
Descoberta % Dindmica
* Repressao . *x 71 e
. D1sc1p=l;n Realidade Liettora
. 1 * Brincadeir:

Ulfl\ntlgo d FA 1 Criatividade Rpined elrd*COI]heCim.
L rapassado P-2 %1 & dos alunos
’da'3 A 2 TP_ 1 ntera(;a()

Repetigdo PrivFA- Aprendizagem
e * * p ag
Atraso Copia Pub FA-4 *
TP-3 FA-3 lda-1 pesenvolvimento
Ensino *
Tl"OdiCional Conhecimento
Construgdo
Fundamentos
do Construtivismo
Ida-2

Coordenada 1 versus 2 da analise tridimensional

Coeficiente de alienagao: 0.16

professores de escolas publicas pode ser de-
corrente do fato de terem sido oferecidas a
esses professores, maiores oportunidades de
participagdo em eventos de formag&o conti-
nuada, que divulgaram de maneira intensiva
a teoria construtivista e sua aplicagéo a prati-
ca de alfabetizagao.

O segundo grupo de itens encontra-se
localizado na regido superior direita e rela-
ciona-se ao carater aplicativo do construti-
vismo. Esses itens estao vinculados ao fazer
pedagégico do professor. Observou-se que
os professores, sobretudo os de escolas par-
ticulares, identificaram o construtivismo mui-
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to mais em seus aspectos aplicativos do que
em seus fundamentos e principios.

Sobre essa énfase no carater aplicati-
vo da abordagem construtivista no campo
educacional, De Vries e Zan (1999 p. 13)
comentam:

tal abordagem tem sido definida muito
mais em termos de atividades que ape-
lem para os interesses da crianga. En-
tretanto, a implementagdo da educagao
construtivista envolve mais que ativida-
des, materiais e organizagdo da sala de
aula, implica numa abordagem ampla de
carater social, moral e intelectual.
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As palavras localizadas na regido inferior
esquerda das Figuras 1 e 2 estdo identifica-
das com estratégias e modelos pedagogicos
tradicionais. A regido esquerda superior € de-
nominada de controle da pratica pedagégica,
pois, na abordagem tradicional, o mecanismo
de controle funciona como garantia da quali-

~dade da condugao do fazer pedagégico. Ob-

servou-se nessa estrutura, regido esquerda
inferior da Figura 2, a presenca de quatro vari-
aveis extemas, que indicam serem os profes-
sores das escolas particulares, os de faixa
etaria mais alta, os mais antigos na profisséo
e, fambém, 0s profissionais com menor titula-
¢ao académica os mais identificados com os
itens relacionados & escola tradicional,

Em relagao a esses itens, relacionados a
ahordagem tradicional, as falas dos profes-
sores para a classificagdo evidenciaram suas
preocupagdes em preservar 0s recursos tra-
dicionais no seu fazer pedagdgico cotidiano.
A copia, o ditado e a cartilha, por exemplo,
ainda representam importantes instrumentos
de sua préfica cotidiana de alfabetizar.

Os professores, apesar de reconhece-
rem o8 limites entre o construtivismo e a pro-
posta tradicional e de apresentarem uma
atitude favoravel frente ao construtivismo,
demonstram certa resisténcia em adotar a
teoria como referencial Unico orientador de
suas praticas. Um exemplo dessa resistén-
cia reside nas constantes manifestagoes de
apego a abordagem tradicional,

Os resultados desta investigacdo anali-
sados & luz da teoria das Representages So-
ciais, permitem retomar dois processos
destacados por Moscovici (1978) na constru-
¢ao dessas representagies: objetivagio e
ancoragem. A objetivacao refere-se a um con-
ceito, ou conjunto de conceitos objetivos, con-
cretos, palpaveis. Por ancoragem entende-se
a incorporagao do desconhecido ao conjunto
de categorias ja existentes. Ancorar significa

agregar elementos novos aos ja arraigados.
Esses elementos novos, para tomarem parte
no conjunto ja estabelecido, vao se confron-
tar com o ja existente, tentando aderir 4s suas
caracteristicas. As andlises das classificagdes
dirigidas, bem como as justificativas para as
categorizagBes, indicam que os professores
estao vivenciando um processo de ancora-
gem em relacdo ao construtivismo. Ateoria e
suas implicagoes pedagégicas ndo chegou
a ser objetivada por esses profissionais.

Os resultados sinalizam, portanto, na di-
re¢ao do argumento de que as politicas e
praticas formadoras ndo podem perder de
vista as representagdes sociais desses pro-
fissionais, mas, ao contrario, sugerem que
elas sejam tomadas como ponto de partida
para o desenvolvimente do trabalho de for-
magdo docente. Nao se pode mais admitir
dos formadores uma visao e uma pratica que
desconsideram essas representacdes, Apre-
ender 0 que esses profissionais pensam e
sabem, analisar suas sugestdes, reflexoes
e praticas podem se configurar como possi-
bilidades para se obter avangos mais signi-
ficativos no processo de formagao.

As andlises apontam, ainda, a pertinén-
cia em privilegiar a formagao inicial, pois a
apropriagdo mais proxima dos pressupostos
construtivistas foi melhor alcancada pelos pro-
fessores mais jovens, de escolas publicas,
iniciantes na profissao ¢ com maior nivel de
formacéo académica. Esta constatagéo cor-
robora Abric {1994) no argumento de que as
préticas sociais contribuem decisivamente
para a transformagéo das representacdes so-
ciais. Aoutra face dos dados reconfirma Abric,
pois foram os professores das escolas parti-
culares, com mais idade e mais tempo na pro-
fiss&o e com menor titulagdo académica, que
explicitaram maior distancia de um conjunto
tedrico construtivista, sugerindo que ndo se
apropriaram ainda desse ideério.
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