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INTRODUGCAO

Duas s8o as grandes linhas de estudo do passado: uma
e a da Histéria Oficial, centrada na exatidio cronoldgica e em
marcas referenciais do local, tempo e nomes de personagens;
a outra é a Meméria, voltada para a histéria nao oficial, ou
em outras palavras, para a Histéria que ndo foi escrita.

Histéria e Memoria, evidentemente, servem a objetivos
sociais distintos: a Histéria compete registrar os fatos e epi-
sodios relevantes da vida de um povo, ou de uma comunida-
de, explicando-os e encadeando-os na forma de causas e
efeitos e na 6tica de vencedores e vencidos. A Meméria, por
sua vez, procura resgatar a percepg¢do coletiva dos fatos e
episddios de um tempo, sem priorizar a crenologia nem dos
marcos referenciais.

No case especlfico da Educacgéo, a preocupacio dos
poucos historiadores brasileiros da matéria tem sido dirigida
mais para a Histéria Oficial do que para a Meméria: a hist6-
ria acontecida, mas ndo escrita, do quotidiano da Escola Pri-
maria.

A literatura disponivel na 4rea da Histéria da Educagéao
no Brasil é relativamente escassa. No que se refere a Per-
nambuco, € praticamente inexistente. Em ambos os casos se
situam em um dos 3 enfoques abaixo referidos: {a} O enfoque
cronolégice, que frata a histéria da educacgdo segundo o seu
eveoluir no tempoe, tragando-a em paralelo a4 Histéria do Brasil
e que periodiza a histéria da educagao, de acordo com o mes-
mo esquema cronoldgico utilizado na sistematizacdo da his-
téria patria. MOREIRA {1912), BRANDAO (1907), MOACIR

179



{(1941), BITTENCOURT (1943), BASTOS (1944), MOACIR (1944),
KELLY (1945) e HAIDAR (1972) utilizam a periodizagcdo da
Histéria Politico-Administrativa do Pais e RIBEIRO (1978) o da
Histéria Econdmica; (b) O enfoque da legislagdo da educa-
cdo, cujo ponto de partida sGo os documentos lzgais sobre
educacao, como o fizeram CHAIA (1963) e JUREMA (1972), na
forma de coleténeas, ou com analises sécio-educacionais com-
plementares, como os trabalhos da ABE (1934), RAMOS (1952),
FRANCO e ABREU (1965), PASQUALE (1966), & LIMA (1974},
para o Brasil, e, para Pernambuco, o trabalho de MONTENE-
GRO (1943), que ao balizar a sua histdria do Ginasio Pernam-
bucano, nos marcos das muitas reformas de ensino ccorridas
na primeira metade deste século, dd um depoimento sobre os
efeitos das mudangas educacionais e, também, das politicas,
sobre a vida escolar naquele estabelecimento de ensino. Va-
le salientar também o trabalho de VALENTE {1958} que, ao
situar o papel desempenhado por Ulisses Pernambucano, des-
creva a organizagdo, a metodologia € o desempenho peda-
gogico da Escola Normal, antes ¢ depois da Reforma de 1923;
(c) O enfoque curricular, voltado para o conteddo do ensino
em diferentes periodos e para as circunstancias em que flo-
resceram metodologias e praticas especificas de ensino, so-
bretudo missiondrio e do profissional. Na esfera missionaria
cumpre destacar os estudos sobre a atuagao e pedagogia dos
jesuitas, de LEITE (1839), MADUREIRA (1939), CALOGERAS
{1941) e FRANCA (1966), sobre os franciscanos, os de BAERS
{1858), BELLO (1948), ROWER (1954) e WILLEKE (1958} e, s0-
bre os benedijtinos, NESTOR (s.d.) e BANDEIRA DE MELLO
(1940} dentre outros.

O quotidiano da educagao escolar {como era a organi-
zagido mesma da vida escolar, os métodos de ensino e de
avaliagdo, o uso de uniformes, horarios, disciplina, premia-
cOes e punigdes, celebracdes, festividades, etc.) é uma éarea
gue permanece praticamente inexplorada pelos estudiosos do
passado da Educacédo.

Em Pernambuco, OLIVEIRA (1968) abordou ¢ tema, no
correr de suas memdérias, referindo-se ao Colégio Pritaneu,
VASCONCELOS narra, em forma de romance, a vida em um
internato masculino do Recife, na década dos trinta. Do mes-
mo medo LINS DO REGO (1933), FREYRE (1933, 1936 ¢ 1975)
e SETTE (1948) relatam alguns aspectos da vida escolar do
comego do século,

CAVALCANTI (1984, 1985 e 1988) reporta trabalho pio-
neiro de pesquisa sistematica na area da Memdria da Educa-
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¢do em Pernambuco, cuja principal caracteristica ¢ a inser-
¢do dos contetidos educacionais no contexto sécio-cultural da
cidade & a inclusdo de dados biograficos das pessoas e ins-
tituicbes mencionadas no texto.

Dentre 0s muitos aspectos a pesquisar no quotidiano
da Escola Primaria, & verificagdo do rendimento escolar me-
receu particular interesse por ser uma area que deveria ser
particularmente sensivel a transformag&o por que passou a
Escola Primaria na primeira metade do século, em Pernambu-
co. Presumiam-se modificagbes relevantes, pelo menos na
instituicdo da Escola Nova e na vigéncia do Servigo de Veri-
ficagdo do Rendimento Escolar.

Estabeleceu-se, assim, como objetivo especifico da
pesquisa, resgatar a evolugdo do conceito de avaliagdo da
aprendizagem e dos diferentes processos de verificag&o, ado-
tados ao longo do tempo.

METODO

O que se pretende em estudos de Memédria &, em ulti-
ma analise, resgatar as informagdes de que os mais velhos
dispdem e que estardo irremediavelmente perdidas por mor-
te deles: registrar tais informagdes, para que persistam no
tempo, na forma de documentos e restitui-las & comunidade
na forma de acervo, forma, inclusive, didatica. Optou-se. en-
tio, por trabalhar com idosos aposentados.

A opcio pelo depoimento de idosos aposentados pren-
de-se ao fato de que eles tém uma histdria social bem estru-
turada, porque atravessaram o tempo de determinado tipo de
sociedade, com caracteristicas bem marcadas e reconhecl-
veis; eles ja viveram quadros de referéncia familiar e cultural
igualmente reconheciveis. Assim sua memoria atual pode ser
desenhada sobre um back-ground mais elaborado do que o de
jovens, ou mesmo de um adulto de idade madura, que este-
jam de algum modo absorvidos nas lutas e contradigbes do
presente de quem se encontra em atividade profissional.

Tem-se como pressuposto que a memdria individual &
um ponto de vista da memdria coletiva e que, entre idosos,
tende a haver uma consciéncia de grupo, no substrato das
reminiscéncias ligadas & maneira de atuar na sociedade de
um mesmo tempo. No caso, ha regéncia de classes, na dire-
¢do de grupos escolares, no exercicio de supervisao escolar,
ou na percepgic da Escola.
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A populagdo de interesse da pesquisa constituiu-se de
26 professoras aposentadas e 15 adultos idosos.

O critério adotado para selecionar os informantes foi o
da projecdo que cada um deles alcangou em algum espaco,
ou tempo, da educagdo no Estado de Pernambuco, como pro-
fessor ou diretor de estabelecimento piblico de Ensino Pri-
mario, ou, mesmo em outras dreas.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas, re-
lativamente livres, em que o pesquisador, apés uma exposigao
inicial clara quanto aos objetivos da entrevista, limita as suas
intervengdes, encorajando, assim o soliléquio.

Os argumentos em favor do soliléquio sdo no sentido
de sua possibilidade de desvendar aspectos do assunto que
s&o totalmente desconhecidos do entrevistador e que, por isso
mesmo, estariam totaimente omitidos em roteiros, mas que
$&0 importantes como elementos contextualizadores do depai-
mento do entrevistado. A total liberdade ao entrevistado res-
peita o ritmo do seu pensamento e recordacdes além de pet-
mitir 0 acesso mais espontaneo & sua visdo de mundo.

Os dados das entrevistas foram sistematicamente cote-
jados com dados documentais e com livros didaticos e apos-
tilas utilizadas pelos entrevistados em seus cursos de forma-
¢do, ou nos de aperfeicoamento.

RESULTADOS

Os resultados permitem periodizar a evolugcdo do con-
ceito e dos processos de verificagdo da aprendizagem na se-
guinte ordem:

I. EXAMES ORAIS E SABATINAS

O exame vigente no inicio do século & referido como
uma ocasido festiva, esperada e temida. As criangas vesti-
das de maneira tdo impecavel quanto possivel; a sala de aula
lavada e espanada, enfeitada com plantas, as vezes, até mes-
mo folhas de canela espalhadas pelo chéo, para perfumar o
ambiente; a mesa da professora coberta com a melhor toalha,
ou, com uma colcha, de sua casa, ou da casa de algum alu-
no. De um lado, um jarro com flores: délias, sorrisos-de-ma-
ria, cajados-de-s@o-josé, ou margaridas, colhidas pelos alu-
hos, nos seus jardins. Do outro lado, a caixa de papeldao co-
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berta. com um papel de fantasia. L4 dentro, os pontos temi-
dos. . - :
Os alunos eram chamados um & um, &, cada vez,
repetia-se 0 mesmo ritual: uma pequena mao nervosa mergu-
Ihava na abertura da caixa e tirava um ponto, isto &, um pe-
queno papel dobrado em que um numeral indicava qual o seg-
mento da matéria dada, que o aluno devia saber, na ponta da
lingua. Titubear equivalia, muitas vezes, a ndo saber, a tirar
nota baixa, ou ndo passar.

Nao se encontrou gqualguer livro de didatica, ou manual
do professor, editado no inicio do século XX (que tivesse, por-
tanto, podido influenciar na formacio dos professores que
estavam em sala de aula na década dos vinte) onde houves-
se alguma reflexdo tedrica, ou diretrizes de ordem préatica pa-
ra a realizacao de exames.

As pessoas entrevistadas passaram pelo referido exame,
mas ndo o aplicaram, nao sabendc entdc como o problema
da verificacdo de aprendizagem era encarado pela geragio
daqueles que foram seus professores, nem que tipo de ins-
trugdes recebiam para a organizacdo dos pontos e da argiii-
¢do. ‘

As sabatinas sdo descritas como ocasides em que,
reunida toda a classe, a professora fazia uma argiiicdo oral.
Em tais ocasifes, o aluno que nao respondesse, ou que va-
cilasse no responder recebia bolos de palmatdria, aplicados
por um dos colegas, ou por ela prépria. Era usual, também,
a argligio feita pelos alunos entre si, tendo a professora co-
mo arbitro.

. PROVAS ESCRITAS

O periodo compreendido entre a Reforma promovida
por Ulisses Pernambucano na Escola Normal de Pernambuco
marca o inicio da critica & pedagogia vigente e da discusséo
dos objetivos e processos de verificagdo de aprendizagem.
Ao exame sdo atribuidos como objetivos o julgamento e a se-
legdo de alunos.

Os critérios de julgamento dos alunos, para fins de pro-
mogio (aprovagao ou reprovacdo), sdo apresentados nos no-
vos livros de didatica que se editavam (os que foram utiliza-
dos pelas geragdes de professores que entrevistamos), BACK-
HEUSER {1927) por exemplo, no capitulo sobre verificagio
da aprendizagem, classifica os testes como subjetivos (opi-
nido do professor e julgamento por outro professor cu profes-
sores — a banca examinadora) e objetivos (prova de res-
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posta (nica e testes propriamente ditos), sugerindo um posi-
cionamento em favor dos critérios objetivos.

Os precursores da Escola Nova so posicionavam con-
tra os processos subjetivos, alegando que nédo representavam
seguranga, nem imparcialidade nos resultados e considera-
vam, ainda que remotamente, o efzito de condicionamentos
subjetivos, tais como, simpatia, antipatia, e trafico de influén-
cias e suborno.

Contra o ritual do exame tomava-sg, pela primeira vez,
o partido do alunc. Segundo BACKHEUSER {1927):

A solenidade do ato, esperado e temido, ocasiona
intbigées, as vezes intransponiveis, originandc es-
trepitosos insucessos: alunos bons prestam maus
exames, particularmente em face de professores ti-
dos por severos, e, por outro lado, alunos inferiores
s8o julgados bons, ou pela felicidade do ponto, ou
pela calma que mantém na prova. Essa “felicida-
de” ou “infelicidade” do ponto é outro motivo de
condenagdo do processo de promogdo por exame.
Essa causa de erro & removivel por aquilo que se
chama “exame vago”, isto &, pela argilig8o através
de tcda a matéria do programa e nio apenas de um
“ponto”, mas persista sempre a eiva de terem sido
a uns dirigidas perguntas faceis e a outros ques-
tées menos acessiveis. Sucade ainda nas provas
de exame que ha alunos de reacdo lenta, cujo re-
tardamento da resposta nem sempre &, pela banca
examinadora, escriturado como uma causa psiquica,
mas como desconhecimento da matéria. Essa cau-
sa de erro de julgamento deixa de ocorrer junto ao
professor que familiarizado com seus discentes lhes
conhece os pequenos defeitos e sabe como ava--
lia-los para chegar a julgamento imparcial.

Por esse conjunto de razbes os pedagogos conde-
nam hoje em dia, em sua maioria, 0 julgamento pot
exame.

Entre o exame propriamente dito, com sua aparato-
sa realiza¢do, e o julgamento singular, ha, ainda a
possibilidade de interpolar uma terceira hipdtese:
a verificagdo do saber do aluno, em ambiente nor-
mal ou quase normal da classe, sem vislumbre de
solenidade, por um outro professor que nido o da
turma. Tal prova seria uma espécie de controle pa-
ra as notas dadas pelo professor respectivo. :
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No que se refere a argligdo, os depoimentos sdo cor-
roborados pela bibliografia da época; sendo que, enquanto em
um livro de did4tica, a argiiicdo é apresentada como forma de
ensino, no discurso de professores surge como verificagio da
aprendizagem.

Observem-se os trechos que se seguem, do livro Meto-
dologia e Didactica da Escola Nova, de ALIPIO FRANCA
(1933):

No ensino primario porém, a forma prépria para as
licoes & a forma de exposigdo, interrompida, que
pode ser a euristica ou a socratica ou a inventiva
ou a cathechetica. A forma euristica ou socratica,
uma das variantas da forma de exposigdo interrom-
pida, consiste em levar os alunos a descobrirem
por seus esforgos, pelos conhecimentos j& adquiri-
dos, aquilo que se lhes deseja ensinar; é uma for-
ma de real valor, para solidificar os conhecimentos
adquiridos ¢ para fortalecer o raciocinio: ¢ a forma
propria para as revisdes e n3ao para 0s primeiros
exercicios.

A forma cathechetica consisle em o Professor, de-
pois de uma explicagdo, veriticar ¢ resultado do seu
ensino, por meio de freqlentes perguntas, acerca
do assumpto que esth sendo explicado.

... Esta maneira de interrogar, hoje condenada, te-
ve 0 nome de forma interrogativa pura ou methodo
interrogativo puro e j4& teve o seu tempo na escola
antiga.

E adiante:

A Interrogagao ndo deve se dirigir somente & me-
maria: ella deve ser um exercicio de intelligencia.
Assim, a interrogacdo, em vaz de se tornar um pe-
so sobre a memdria, torna-se um ensino suggesti-
v0, excita a intelligencia; leva o alumno a colaborar
com o mestre, pondo em exercicio duas actividades:
a do mestre, que ensina e a do discipulo que apren-
de...

... Assim a interrogagdo serd alem de um exerci-
cio de gymnastica mental, um exercicio de lingua-
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gem, que vencera sua inercia verbal. A féorma eu-
ristica e a catechetica provocam abservagdes, re-
flexbes, juizos, raciocinios da parte dos alumnos,
‘sobre questdes ao alcance delles e estabelecidas
por sabias e bem aplicadas interrogagdes.

..A grande arte para um Mestre, consiste em sa-
ber interrogar. A arte de interrogar néo € menos
preciosa do que a arte de expor e pratical-a no en-
sino é ainda mais delicado, mais difficil. -

. As interrogagdes de verificagdo permittem ao
mestre verificar se o alumno reteve e compreendeu;
e sA0 empregadas antes, durante e depois de uma
licdo.

A arglicdo, mencionada com fregliéncia no discurso
das entrevistadas, & descrita como algo bastante diferente das
sabatinas: segundo elas, havia o chamado Livro de Leitura
{Felisberto de Carvalho, Série Braga, Ncsso Brasil e Inféncia,
dentre outros) com texios curtos e um pequeno vocabulario ao
final de cada um deles. Nele era feita a leitura diaria; primei-
ro, pela professora e, depois, pelos alunos. Cada um lia al-
gumas linhas e ¢ colega o seguia, ihcontinenti, até quande
o professor dizia: adiante. No exercicio diario de leitura a
professora observava a atengao do aluno e a qualldade de
sua leitura, que certamente deveria melhorar apds tantas re-
peticdes em que a professora tinha oportunidade de corrigir,
de um, por um.

O quadro-negro para os exercicios de matematica era
a oportunidade para o professor verificar até que ponto o alu-
no dominava o processo que estava em estudo.

A licBdo no mapa ou em pecas anatdmicas confeccio-
nadas em massa* e coloridas davam ac aluno a oportunida-
de de aplicar, na pratica. o que havia aprendido em nivel te6-
rico.

* Foi mencmnado por alguns professores e outros adultos, para as au-
las de Ciéncias, uma figura humana com cerca de TOCm desmontdvel ao
nivel de musculatura, de onde se podiam destacar, também, o coragao,
os pulmbes, as visceras, etc. .
Alguns o referiram come o *descarnado.
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" O segundo aspecto mencionado como adequado para
julgar o desempenho do aluno é o conceito de aplicagao*”
utilizado para avaliar prioritariamente as atitudes do aluno em
relagcao ao estudo, 4 escola, &4 mestra, aos colegas e ao ma-
terial escolar. E algo diferente do comportamanto, mas que
engloba o conjunto de atitudes capazes de demonstrar o em-
penho pessoal do aluno no desenvolvimento do seu trabatho
escolar e das pré-condigbes para realizd-lo com a perfeigcio
possivel: ter todo o material escolar necessério, segundo ¢
horaric de cada dia, e, em condigdes de uso imediato, ter os
deveres feitos com ordem e limpeza, as ligbes estudadas, os
livros e cadernos devidamente encapados, mostrar interesse
pela boa aparéncia do seu ambiente e trazer plantas e curio-
sidadas para a classe; em outras palavras, ir além da prépria
obrigacéo. '

Apesar das idéias expressas pelos professores, quan-
to &s vérias maneiras de verificar o rendimanto dos seus alu-
nos, o valor maior era atribuido mesmo & prova final, a qual
seguia um certo padréo: 3 quesitos, sendo 2 com 3 perguntas
€ um mais complexo: este seria uma redagéo, na prova de
Portugués, um ou dois problemas, na prova de matematica,
uma pequena dissertac8o, se a prova fosse de Histéria ou
Geografia.

Um aspecto a ser destacado, no discurso das entrevis-
tadas & uma outra face do conceito de verificacdo da apren-
dizagem do aluno: a varificagdo do desempenho da professo-
ra. Ao mesmo tempo em que discorriam sobre os procedi-
mentos acima descritos, como instrumentos validos para a ve-
rificagdo da aprendizagem, enfatizavam a utilidade dos mas-

** Aparentemente, o conceito de aplicagie que, diga-se de paszagem,
nunca chegou a ser oficialmente adetado nas escolas oficiais, embora
fosse usado por professores, individualmente era um aspectc em que a
influéncia da ¢pedagogia beneditina* se fazia sentir de modo multo mar-
cante.

Tal influéncia chegou a ser bastante perceptive! no contexto da educacao
em Pernambuco, onde as ex-alunas das beneditinas representavam uma
expressiva proporgdo das professoras do quadro do Estado. As freiras be-
neditinas, de origem alemi, mantitham em Qlinda a Academia Santz Ger-
trudes, um renomado educandério com-um Curso Normal, cujo nivel era
praticamente equivalente ao da Escola Normal Oficial, onde o idedrio be-
neditino de ordem e perfeicdo era vivido intensamente e introjetado nas
alunas, a ponto de se tornar uma caracteristica comum s ex-alunas da-
quele colégio.
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mos como indicadores da eficiéncia da professora peranie a
inspetora.*

. TESTES PEDAGOGICOS

Com o advento do Estado Novo, referido por muitas
das professoras como Estado Forte, grandes mudangas ocor-
reram no panorama educacional do Estado.

_ Como consegiiéncia da ferrenha repulsa, do entdo In-
terventor Agamenon Magalhdes, pelos principios e métodos
da Escola Nova, foram mudados os ocupantes de maioria dos
postos de direcdo do sistema escolar e desencorajadas as
praticas que vinham da Escola Nova.

No que toca & verificagdo do rendimento escolar, nao
houve grandes modificagbes na sisteméatica de realizagio das
provas finais como o critéric decisivo para a aprovagéo ou re-
provagéo de alunos.

Ha, porém na literatura da época, €, refletido na tala
das professoras. um certo aprofundamento na area das medi-
das educacionais e dos testes psicolégicos.

Os termos lestar, medir e avaliar aparecem com muita
frequéncia na fala das professoras com definicao categérica
e um tanto simplista: lestar, como verificar algo por meio de
situagbes previamente arranjadas; medir, como comparar al-
go com unidades padronizadas e avaliar, como julgar a qua-
lidade e a quantidade do trabalho.

0O tema verificacdo do rendimento escolar passa a ocCu-
par um crescente espago, em nivel nacional, na preocupacgao
dos educadores, chegando a se constituir como um tema es-
pecial do 8.° Congresso Brasileiro de Educag&o, em Goiania,
1942,

Na literatura educacional, o referido tema recebe co-
notagdo ora apologética, ora polémica, ora, mesmo de apoio
reticente.

Uma citacdo encontrada em uma velha apostila, sem
referéncia ao seu autor, assim se posiciona em relagéo ao
rendimento escolar:

* Em Pernambuco, até 1928, ndo existia qualquer 6rgao <oordenador do
magistério. A partir de entdo, com a criaco da Diretoria Téenica de Edu-
cagdo, esse Orgao coordenador passou a exercer rigido controle sobre as
atividades dos professores da rede oficial e a estimular ¢ alto nivel de:
desempentho. :
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E dever de consciéncia do professor o julgar, esti-
mar, valorar e hierarquizar o aproveitamenio de
seus alunos. Um ensinc em que o mestre ndo ex-
plore constantemente os resultados, as conseqiién-
cias, as derivagdes proximas e distantes de seus en-
sinamentos, ndo tarda em inutilizar-se na rotina en-
tre mecanizagoes fatigantes e estéreis.

O mestre precisa utilizar um sistema periédico de
medigdo do rendimento escolar, ou uma técnica de
diagnéstico, que [he permita apurar as deficiéncias,
ou pontos fracos de seus alunos, as dificuldades em
determinados aspectos da aprendizagem, a eficién-
cia ou deficiéncia dos seus métodos de avaliagio e
prognéstico dos exames, desde que retinam condi-
cbes de objetividade, validade e fidedignidade.

De acordo com LOURENCO FILHO (1945).

As provas escritas, comumente aplicadas em nos-
sas escolas, sdo de composicio inteiramente arbi-
traria e julgamento subjetivo. Isto &, julgamente que
se torna varidve! d2 mestre para mestre. Testes pe-
dagdgicos ou de escolaridade, enfim as provas com-
postas com o material previamente aferido, perfei-
tamente conhecido em seu teor da fidedignidade e
objetividade. Conjuntos desses testes, preparados
segundo a variagdo crescente dos objetivos da
aprendizagem, constituem, por fim, escalas pedag6-
gicas.

E adiante:

... Da proposigdo de questbes pessocais do mes-
tre, do diretor, do inspetor, teremos subido & inda-
gagdo cautelosa da atividade dos alunos e da dos
proprios mestres.

Da évaliagéo grosseira, teremos chegado a medi-
da.

... 8im, os exames s&o necessarios. Necessaria,
também é a reforma dos processos de que se utili-
Zam, para que possam preencher 0s seus verdadei-
ros fins.
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Armando Hidelbrand (1945), ao se posicionar contra os
exames, em um artigo cujo titulo: Sao necessarios os exames
escolares sugere divergéncia em relagdo ao ponto de vista de
Lourengo Filho, reitera-o quando afirma:

Achamos que nfdo s2o necessarios, se continuarem
a ser provas, escritas ou orais, organizadas ac sa-
bor do momento e corrigidas segundo ¢ bom ou
mau humor dos mestres; se continuarem a ser ex-
posigdes decoradas de pontos sorteados, ou res-
postas a perguntas de algibeira.

E adiante:

H&, no entanto, motivo mais forte para se condena-
rem os exames do tipo geralmente existente. € que
os mestres, freqiientemente esquecidos dos verda-
deiros objetivos do ensino gque ministram, e, inte-
ressados na aprovagdo do maior nimaro de alungs,
passam a preparar a classe para oS5 exames, 0S
quais se transformam, assim de meios que sdo, em
fins da atividade de professor e aluno.

...Se 0s exames se apresentam como medida
inica, e na base de provas nac objetivas, devem
ser corrigidos por outros elementos de julgamento
com gue se COMpPEensem 0S5 erros provaveis.

A superacdo da ideologia que havia preconizado o
exame e sustentado, durante muitas décadas, o0 seu marito pa-
ra a verificagio do rendimento escolar mostra-se também aba-
lada, em Pernambuco. ‘

As professoras entrevistadas falam de uma época em
que se enfatizou muito a importancia de acompanhar o de-
senvolvimento, do aluno, durante todo © ano, e, n#o, julga-lo
apenas pelas provas, da necessidade de mudar o estilo das
provas e dos riscos de cometer injustigas.

A época referida pelas entrevistadas parece ser 1942,
a julgar pela presenga de artigos, dentro da masma temaéti-
ca na Revista de Educagao, editada pela entdo Secretaria do
Interior e Justiga (responsavel pela Educagdo no Estado), na-
quele ano.

Em um deles: Rendimento do trabalho escolar, O pro-
blema das medidas, FEIJO (1942) a autora, Inspetora Escolar
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Debora Feijo, analisa os fatores que influem no rendimen-
to escolar. '

A autora considera o desempenho do aluno como o re-
sultado da interagio entre a ESCOLA e o ALUNO.
' A ESCOLA ¢é compreendida como o que modernamen-
te seria referido como contexto escolar: ambiente fisico, ma-
- -terial e a atuagdo da professora.

Haja prédio cercado de alpendres ou varandas:
salas cortadas de janelas e de porias, por onds en-
trem 0 ar e a luz; pintura de acordo com a esiética
e a acomodacgio visual; méveis simples, solidos e
cémodos, em distancia tal uns dos outros, que per-
mita a passagem livre dos alunos; jogos educativos
e recreativos, de acordo com as diversas matérias
ensinadas, projegOes luminosas e radios, esclarece-
dores das licdes explicadas; merenda suculenia; re-
creio alegre; excursdes instrutivas e, acima de tudo
. isso, a professora dedicada, jovial, atenciosa, vesti-
 da sem luxo, mas com asseio e elegancia — e n#o
havera receio de a crianga desertar da escola.

E adiante:

A ilustragdo das aulas por meio de cartazes, ma-
quetes e gravuras, lembradas acima, traduzindo tu-
do o que se tem feito até hoje de melhor e mais

"“compreensivo, a respeito de instrugdo; a reprodu-
¢ao de fdbulas, lendas, e histérias da Patria e do
mundo, de que a crianga possa tirar conclusdes
logicas e proveitosas, eis 0 de que pode o profes-
sor utilizar para obter dos seus discipulos o méxi-
mo de adiantamento com ¢ minimo esforgo e sacri-
ficio.

Em relag@o ao ALUNO destaca:

a) os efeitos da superiotag@o das salas de aula e
da falta de homogeneidade das turmas da es-
cola piblica, sobretudo nas areas mais pobres
da cidade; '

b) as condigdes psicossociais das criangas que
predominam nalescola plblica;
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c) fatores de ordem pedagdgica, tais como o efei-
to das constantes mudangas intreduzidas nos
métodos e processos de ensino, e a falta de as-
siduidade, gosto e vocagdo de uma grande
quantidade de professor primério.

Aborda ainda o problema das medidas pedagdgicas,
defendendo o uso de testes de inteligéncia como um meio pa-
ra organizar as classes de maneira homogénea.

Dois outros artigos da mesma época, de DUTRA {1942)
e COSTA (1942) sugerem a utilizagdo do caderno de classe
como um dos critérios de verificagdo do rendimento esco-
lar.

IV. O CONTROLE CENTRALIZADO DO RENDIMENTO
ESCOLAR

Durante a década dos quarenta, evoluem em Pernam-
buco as tendéncias para submeter a verificag@o do rendimen-
to escolar a um controle Onico, como havia sido preconizado
nas conclusdes do 8.° Congresso Brasileiro de Educagio, em
1942, alias, em consonancia com a Lei Orgénica do Ensino
Primario, no seu art. 20, cap. lll, que diz “E recomendada a
adog¢ao de critérios e processos que assegurem a objetivida-
de na verificagdo do rendimento escolar”.

J& em 1946, a professora Isnar Cabral de Moura, do
Departamento de Educagfo, passou a dirigir os seus interes-
ses para 0s problemas de Verificagdo do Rendimento Esco-
lar e realizar a primeira pesquisa sobre o assunto, em Per-
nambuco.

Em 1947, a referida professora foi indicada para um
curso de 8 meses no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgi-
cos, INEP sobre testes e medidas em Educacéo.

Ao retornar do seu curso, a Profa. Isnar reuniu um pe-
gueno grupo de professecras, recrutadas entre docentes e pro-
fessoras-alunas da Escola de Aperfeigoamento, iniciando, com
elas, as gtividades do Servigo de Verificacdo do Rendimento
Escolar.

O funcionamento do Servigo de Verificagdo do Rendi-
mento Escolar pode ser assim sumarizado, a partir dos da-
dos obtidos na entrevista com a Profa. Isnar de Moura:
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1)

2)

O principal objetivo do Servigo de Verificagdo do Rendi-
mento Escolar era centralizar todos os assuntos referen-
tes a verificagdo da aprendizagem em todo o estado de
Pernambuce, num total de 1489 cadeiras.

Para realizar os seus objetivos, o Servigo de Verificagéo
do Rendimento Escolar reuniu as atividades de: planeja-
mento (ou organizagdo); manejo e realizag3o; corregéo;
e julgamento de testes e medidas para todo o estado de
Pernambuco;

O planejamento {ou organizagio) compreendia a deter-
minagéo clara dos objetivos de ensino que deveriam ser
verificados pelos testes: consulta aos programas, discus-
sdo e escolha dos pontos basicos, selecdo de tipos e
claboragdo de questdes.

O manejo {ou realizacdo) tinha como base a experimen-
tacdo, a classificagio das questées e a construgdo defi-
nitiva da prova, com as respectivas instru¢des gerais e es-
peciais de aplicagio, e corregdo e apuragdo incluindo a
chave com as respostas. Anualmente uma grande prova
era aplicada sobre-uma mostra representativa da coleti-
vidade, Incluindo escolas de bairros de todos os tipos
sociais e fisiograficos, sujeitando-se cada questéo ao tra-
tamento estatfstico que the viesse a conferir um grau de
dificuldades classificado segundo a tabela do Instituto de
Pesquisas Educacionais do Distrito Federal. O fichario
de questdes escalonadas chegou a perfazer um total de
1979 para 2 1a., 2a., 3a., 4a. e 5a. séries. Tais questes
tiveram 977.500 aplicacbes em provas experimentais.

O Servigco de Verificagdo do Rendimento Escolar aten-
dia, além das escolas da rede oficial, escolas da rede mu-
nicipal e da rede particular, sendo que as municipais e
as particulares, por solicitagdo da Prefeitura ou da dire-
¢do das proprias.

Para a realizacdo das provas, o Servigo de Verificagio
do Rendimento Escolar preparava os testes, reunidos em
um caderng padronizado; empacotava 0s mesmos, segun-
do a ordem de Inspetoria, Municipic, Distrito, Escola e
classe e enviava para cada Inspetor Escolar o conjunto
dos pacotes para todas as classes de sua regido. Asse-
gurava, ainda, o Servigo de Verificacdo do Rendimento
Escolar o rodizio das professoras para gue nenhuma pro-
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fessora aplicasse testes nas respectivas classes.
A correcdo das provas era feita de acordo com uma cha-
ve-de-correcéo. Os resultados assim obtidos eram entido
tratados estatisticamente, produzindo-se assim uma cur-
va na qual consideravam-se normais os individuos cujo
resultado estivesse compreendido entre os valores da mé-
dia mais ou menos um desvic-padrdo. Nas curvas signi-
ficativamente assimétricas, recorria-se ao percentual cor-
respondente & 4rea da normalidade (15,87 e 84,13).
O meérito do trabalho do Servico de Verificagdo do Ren-
dimento Escolar nfio se restringe & relativizacdo dos re-
sultados obtidos, mas & minuciosa analise dos resultados
dos testes, de questdo em questio, de modo a tornar
possivel o acompanhamento do desempenho tanto dos
alunos, como das Escolas, como do préprio Servico.
Apesar porém do nivel de aprofundamento e pesquisa sis-
tematica do Servigo de Verificagdo do Rendimento Esco-
~ lar, ndo havia total seguranca de que faiores de ordem sub-
jetiva deixassem de interferir na avaliacdo do desempe-
nho de alunos, pois cabia as professoras de classe a de-
cisdo quanto aos alunos que estavam aptos & promogio
e que, portanto poderiam ser submetidos ao teste de pa-
dronizagdo, para deciséo final quanto & promogdo e 2
nota de aprovagéo. '

O Servigo de Verificagdo do Rendimento Escolar, em
nenhum momento, contou com o apoio das bases da entdo
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado de Pernambuco
e entrou em decadéncia quando lhe faltou o apoio, que -an-
tes Ihe havia proporcionado o Secretdrio. Assim, as agbes
do Servico foram paulatinamente esvaziadas, até que o re-
ferido servigo inteiro se esfacelasse, nas sucessivas reformas
da Secretaria de Educagio, acabando o controle centralizado
da verificagdo do rendimento escolar.

Nos anos subseqiientes, varios fatores, conjuminados,
tornaram © processo de verificacio do rendimento escolar em
Pernambuco mais vulneravel A critica quanto a fidedignidade,
realidade e objetividade. Dentre tais fatores, convém desta-
car: ‘ :

1) A multiplicacdo de programas ditos de aperfeicoamento
que selecionavam professores os mais bem qualificados
da rede esladual para cursos ou estagios no Brasil, e no
exterior, que, em geral, afastavam aqueles professores,
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para sempre, da sala de aula; de um modo geral, os pro-
fessores assim “aperfeigoados™ eram absorvidos em fun-
¢bes técnicas na Secretaria de Educagdo. Na qualidade
de técnicos da Secretaria de Educac¢ado conduziam, por

. sua vez, programas de treinamento, nas 4reas em que se
haviam especializado.

Tal como os programas de especializagdo por elas fre-
qilentados, os programas locais de treinamento, que as
professoras especializadas ministravam, eram marcada-
mente voltados para os aspectos metodolégicos, em de-
trimento do conteddo da escola primaria. .

A apologia das medidas educacionais passa a ser uma
constante no discurso educacional, sem, porém, a devi-
da profundidade.* O resultado é que as professoras as-
sim treinadas passaram a dispor de um instrumental que,
na maioria das vezes, elas nio estavam aptas a utilizar.

A falta de dominio das técnicas de elaboragdo de testes
pedagdgicos, aliada & possivel incompatibilidade entre tal
forma de aferi¢do do rendimento escolar e o direciona-
mento pedagdgico dos curriculos e programas, levando a
que os testes se fornassem verdadeiras “armadilhas” pa-
ra o aluno, ‘

2} A massificagdo do Ensino Normal e do magistério, crian-
do uma situacdo em que as professoras em exercicio néo
dispunham de conhecimentos que lhes suprissem as la-
cunas de sua formagdo.

3} A massificagdo da clientela da Escola Pablica e os pro-
blemas — sobejamente discutidos — a que ¢ referido fe-
ndmeno deu origem.

4) A introdugdo da promogdo automatica que gerou, a longo
prazo, por um lado, o critério informal ds “reprovagéo
automatica” de 20% dos alunos.

As mudangas e reformas de ensino introduziram modi-
ficagbes na sistematica de avaliagdo de desempenho do alu-
no; conselhos de classe, fixagdo de numero minimo de notas
{de provas, trabalhos, participagdo, etc.), para o calcule da

* O tratamento da matéria foi observado em antigas apostilas a que ti-
VEmnos acessq.
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media 2m cada unidade e outras determinagdes semelhan-
tes. Todavia, o instrumento de verificagdc da aprendizagem,
a prova propriamente dita continua a depender do professor.
Nao esta, porém, nos objetivos da pesquisa relatada o estu-
do da situagado atual da avaliagao do rendimento escolar.

CONCLUSAO

Os. resultados sumarizados neste documento mosiram
.que a verificacdo do rendimento escolar do passado, do mes-
mo modo que os processos utilizados no presente, esta longe
da possibilidade de representar a aprendizagem que a crian-
¢a conseguiu..

Mostram, por outro lado que, ao longo do tempo, os
processos de avaliagdo terminam por se submeter a uma pro-
va escrita que tem, na maioria das vezes, 0 peso maior no
julgamento do desempenho do aluno.

E, ainda, que ndo havia a necesséria compatibilidade
entre os procedimentos pedagégicos desenvolvidos em sala
de aula e aqueles de verificagdo da aprendizagem; assim é
que contelidos desenvolvidos pelos métodos de projetos e
centros de interesse eram avaliados através de testes basea-
dos em conceitos tedricos; e, tastes, supostamente objetivos,
baseados em discriminacoes ¢ generalizagdes que nao haviam
sido praticadas, eram utilizados para aferir a aprendizagem
de conteudos dados de forma discursiva.

Aparentemente a dissociagcdo entre a metodelogia de
ensino e 0s processos de aferigdo do rendimento escolar con-
tinua sendo um problema, t&o agudo no momento atual, co-
mo o foi no passado, merecendo, por isso, mais pesquisa do
gue se vam fazendo na area. '

Entre os possiveis temas a pesquisar, fica a sugestio
dos seguintes: Tipos de planejamento pedagégico e respec-
tivas diretrizes de avaliacdo do rendimento do aluno. Recur-
sos pedagdgicos e praticas de avzliagcdo de domin‘o, de con-
teuido, avaliacdo do comportamento “estudar” e avaliagio do
rendimento escolar; Avaliagdo do rendimento escolar em clas-
ses com varios professores.
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